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МЕТОДЫ АКТИВНОГО ОБУЧЕНИЯ
В ПРЕПОДАВАНИИ ОБЩЕСТВОВЕДЕНИЯ
                                                            Коминч Вероника Геннадьевна, 

                                                                     учитель истории и обществоведения.

Современный этап развития системы образования Республики Беларусь характеризуется сменой образовательной парадигмы. На смену модели, в которой учащийся выступал пассивным получателем готовой информации, приходит компетентностный подход, ориентированный на развитие личности, способной к самостоятельному поиску знаний, их критическому осмыслению и эффективному применению в реальных жизненных ситуациях.
В Концепции учебного предмета «Обществоведение» и действующих образовательных стандартах подчеркивается необходимость формирования у учащихся гражданской идентичности, правовой и политической культуры, социальной мобильности.
Учебный предмет «Обществоведение» занимает особое место в системе школьного образования. Он призван не просто вооружить учащихся суммой знаний об обществе, но и подготовить их к выполнению социальных ролей, воспитать ответственность за свои поступки и судьбу страны. Достижение этих целей невозможно при использовании только традиционных объяснительно-иллюстративных методов. Назрела объективная необходимость внедрения таких технологий обучения, которые ставят учащегося в центр познавательного процесса, делают его активным участником и субъектом деятельности [2].
Признание необходимости активной позиции учащихся в процессе обучения стало результатом работы многих ученых и специалистов, в их числе: И.Г. Абрамова, Ю.С. Арутюнов, М.М. Бирштейн, А.А. Вербицкий, С.С. Егоров, В.М. Ефимов, Р.Ф. Жукова, В.Н. Кругликов, А.М.Смолкин, И.М. Сыроежкин, Г.П. Щедровицкий и многие другие. Они являлись пионерами в разработке, использовании и популяризации методов активного обучения. Разработанные ими формы и методы впоследствии стали толчком к разработке педагогических теорий и технологий, которые объединены под общими названиями теорий активного обучения и методов активного обучения [6, с. 17].
В этой связи особую актуальность приобретают методы активного обучения, которые позволяют моделировать реальные социальные процессы, создавать на уроках атмосферу сотрудничества и сотворчества, развивать критическое мышление и коммуникативные навыки учащихся.
В современной дидактике проблема методов обучения является одной из ключевых. Традиционное обучение, ориентированное преимущественно на передачу информации, все чаще критикуется за недостаточное внимание к развитию творческих способностей и самостоятельности учащихся. Альтернативой выступает активное обучение, которое опирается на закономерности деятельностного подхода. 
Существует множество определений понятия «методы активного обучения». Наиболее емким представляется определение, данное А.М. Смолкиным: «Активные методы обучения – это способы активизации учебно-познавательной деятельности учащихся, которые побуждают их к активной мыслительной и практической деятельности в процессе овладения материалом, когда активен не только преподаватель, но активны и учащиеся» [1]. 

Ключевым признаком методов активного обучения является то, что они ориентированы на широкое взаимодействие учащихся не только с учителем, но и друг с другом. Как отмечает В.Н. Кругликов, в современном образовании на первый план выдвигаются отказ от авторитарных методов, диалогические методы общения и совместный поиск истины. Учащийся перестает быть объектом педагогического воздействия и становится субъектом познавательной деятельности [6, с.7].
В педагогической литературе существует несколько классификаций методов активного обучения. Их можно группировать по различным признакам.

1. По характеру учебно-познавательной деятельности: имитационные методы (разыгрывание ролей, анализ конкретных ситуаций) и неимитационные методы (мозговой штурм, семинары, работа с первоисточниками). 

2. По типу деятельности участников: дискуссионные методы (групповая дискуссия, дебаты, «круглый стол»), игровые методы (деловые, ролевые, организационно-деятельностные игры), тренинговые методы (коммуникативные тренинги), методы анализа конкретных ситуаций (кейс-метод, «инцидент»), проектные методы [2].
3. По степени вовлеченности учащихся активные методы разделяются на две группы: индивидуальные (метод проектов, кейс-технологии) и групповые (деловая игра, разыгрывание ролей, «мозговой штурм» и др.). При данном подходе групповые методы обучения можно определять как интерактивные, поскольку при их использовании учащийся находится в режиме диалога со своими коллегами и педагогом, а это дифференциальная черта интерактивности в процессе обучения [9, с.19].
Использование учителем активных методов на разных этапах урока – от постановки проблемы до рефлексии – позволяет значительно повысить эффективность усвоения сложного обществоведческого материала.

Таким образом, методы активного обучения представляют собой гибкую, вариативную систему способов организации познавательной деятельности, которая ставит учащегося в активную позицию и направлена на развитие у него навыков социального взаимодействия и критического осмысления действительности.
Применение методов активного обучения на уроках обществоведения имеет глубокое психолого-педагогическое обоснование. Оно опирается на закономерности развития мышления, памяти и личности в подростковом и юношеском возрасте. 
Во-первых, ведущим принципом современного образования является системно-деятельностный подход. Его реализация означает, что знания не передаются учащемуся в готовом виде, а добываются им самим в процессе активной познавательной деятельности. Применительно к обществоведению это означает, что учащиеся не просто заучивают определения из учебника, а «проживают» социальные ситуации, анализируют конфликты, ищут пути решения проблем. Это способствует формированию универсальных учебных действий: регулятивных (целеполагание, планирование), познавательных (анализ, синтез, обобщение) и коммуникативных (умение слушать, вести диалог, аргументировать) [2]. 
Во-вторых, психологами давно установлена зависимость усвоения материала от способа его подачи. Исследования показывают, что при лекционной подаче материала усваивается не более 20-30% информации, в то время как в процессе деловой игры или дискуссии этот показатель может достигать 90%. Активные методы задействуют различные каналы восприятия: аудиальный, визуальный и кинестетический, что обеспечивает более прочное запоминание [1].
В-третьих, важнейшей задачей обучения обществоведению является социализация личности. Учащиеся должны не только знать нормы права и морали, но и уметь применять их. Использование интерактивных приемов (правовых дебатов, лабораторий) способствует формированию правовой культуры, позволяя учащимся моделировать типовые правовые ситуации и искать пути выхода из них с опорой на законодательство [5]. 
Проблемно-диалоговые технологии не только развивают навыки аргументации, но и создают условия для максимальной реализации творческих способностей обучающихся, формируя их как самостоятельные, социально-ориентированные личности. Именно в диалоге, в столкновении различных точек зрения рождается истина и формируется собственное мировоззрение ученика [7]. 
Кроме того, активные методы решают проблему мотивации. Учебная деятельность становится интересной и значимой для учащихся, так как они видят ее практический выход. Например, готовясь к дебатам по вопросу «Брачный договор: необходимость или дань моде?», старшеклассники изучают Кодекс о браке и семье не потому, что «надо», а потому что им это действительно интересно и пригодится в будущем [4]. 
Таким образом, психолого-педагогическое обоснование использования активных методов обучения базируется на их соответствии возрастным особенностям учащихся, закономерностям когнитивных процессов и требованиям деятельностного подхода, что делает их незаменимым инструментом в арсенале современного учителя обществоведения.
Дискуссионные методы и их роль в формировании 
коммуникативных компетенций
Дискуссионные методы занимают ведущее место на уроках обществоведения, так как сам предмет предполагает обсуждение спорных, многовариантных вопросов общественного развития. Дискуссия (от лат. discussio — рассмотрение, исследование) — это публичный спор, целью которого является выяснение и сопоставление разных точек зрения, поиск, выявление истинного мнения, нахождение правильного решения спорного вопроса [5]. 
На уроках обществоведения широкое распространение получили следующие виды дискуссий:
– дебаты: четко структурированное обсуждение, построенное на выступлениях оппонентов (спикеров) с последующими вопросами и опровержениями;

– круглый стол: беседа, в которой на равных участвует группа учащихся (обычно до 5-7 человек), обсуждающих проблему, а затем выносящих свои соображения на суд всего класса;
– мозговой штурм проводится в два этапа. На первом этапе класс, разбившись на микрогруппы, выдвигает идеи для решения поставленной проблемы. Действует строгое правило: «Идеи высказываются, фиксируются, но не обсуждаются». На втором этапе происходит обсуждение выдвинутых идей. При этом группа, высказывавшая идеи, сама их не обсуждает. Для этого либо каждая группа посылает представителя со списком идей в соседнюю группу, либо заранее формируется группа экспертов, которая не работает на первом этапе [5].
Ценность дискуссионных методов заключается в том, что они учат учащихся культуре публичного выступления, умению слушать оппонента, уважать иную точку зрения. Это напрямую связано с задачами гражданского воспитания: демократическое общество держится на умении договариваться и уважать иные взгляды.
Примером может служить организация дискуссии на тему «Интернет: глобальная деревня или цифровой концлагерь?» в 10-м классе при изучении темы массовой коммуникации. Учащиеся заранее делятся на группы «оптимистов» и «пессимистов». Первые ищут аргументы о свободе доступа к информации, возможностях самообразования, вторые – о тотальной слежке, кибербуллинге и снижении живого общения. Учитель выполняет роль модератора, направляющего ход дискуссии. Например, при изучении основ уголовного права в 11 классе учащимся предлагается обсудить вопрос: «Шалость, проступок, преступление: где граница?». Анализируя конкретные жизненные ситуации, старшеклассники учатся различать степень общественной опасности деяний и понимать неотвратимость наказания.
Подготовка к дискуссии требует от учителя тщательного отбора материала и формулировки вопросов, которые не имеют однозначного ответа и действительно могут вызвать интерес у учащихся. Важным этапом является подведение итогов, где фиксируются различные позиции и делается обобщающий вывод.
Игровые технологии и метод анализа конкретных ситуаций
Игровые методы обучения обладают мощным мотивационным потенциалом. Игра позволяет воссоздать в учебных условиях социальные процессы и отношения, делая обучение ярким и запоминающимся. Учебная игра рассчитана не столько на усовершенствование предметных познаний, сколько на приобретение возможностей самовыражения, сознание самого себя и позиций остальных людей. 
В структуру игры как деятельности органично входит целеполагание, планирование, реализация цели, а также анализ результатов. Мотивация игровой деятельности обеспечивается созданием ситуации успеха, общения и взаимодействия, свободной познавательной деятельности и элементами соревновательности. В отличие от игр вообще педагогическая игра обладает существенным признаком – четко поставленной целью обучения и соответствующим ей педагогическим результатом, которые могут быть обоснованы, выделены в явном виде и характеризуются учебно-познавательной направленностью. Реализация игровых приемов и ситуаций происходит по таким основным направлениям: дидактическая цель ставится перед учащимися в форме игровой задачи; учебная деятельность подчиняется правилам игры; наглядный материал используется в качестве ее средства, в учебную деятельность вводится элемент соревнования, который переводит дидактическую задачу в игровую; успешное выполнение дидактического задания связывается с игровым результатом. [8, с. 266]. 

В курсе обществоведения наиболее продуктивны игры, моделирующие политические или экономические процессы. Например, игра «Выборы в Парламент». Учащиеся распределяют роли: кандидаты от партий, избиратели, члены избирательной комиссии, журналисты. В процессе подготовки разрабатываются предвыборные программы, проводятся дебаты, организуется голосование. Такая игра не только знакомит с избирательным правом, но и позволяет ощутить ответственность гражданского выбора.
Другим эффективным методом является кейс-метод (метод анализа конкретных ситуаций). Суть метода заключается в том, что учащимся предлагается осмыслить реальную жизненную ситуацию, описание которой одновременно отражает не только какую-либо практическую проблему, но и актуализирует определенный комплекс знаний, который необходимо усвоить при разрешении данной проблемы. Учащимся предлагаются ситуации из жизни: «Петровы попытались вернуть в магазин сапоги, купленные на распродаже. Продавец отказался их принять, заявив, что товар со скидкой возврату не подлежит. Законны ли действия продавца?». Задание: опираясь на Закон «О защите прав потребителей», дайте аргументированный ответ [4].  

Разбирая подобные кейсы, учащиеся учатся работать с законодательными актами, искать нужные статьи и применять их для защиты своих прав. Это формирует практико-ориентированные компетенции, востребованные в повседневной жизни. Использование игровых и кейс-методов требует от учителя большой предварительной подготовки: разработки сценария, подбора документов, формулировки заданий. Однако высокая эмоциональная вовлеченность учащихся и прочность усвоенных знаний оправдывают эти затраты. 
  Организация проектной и исследовательской деятельности учащихся
Метод проектов не является принципиально новым в мировой педагогике, но в контексте внедрения образовательных стандартов его роль значительно возрастает. Проектная деятельность представляет собой способ достижения дидактической цели через детальную разработку проблемы, которая должна завершиться вполне реальным, осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом [3]. 
На уроках обществоведения проектная деятельность позволяет интегрировать знания из социологии, политологии, экономики и права. Работа над проектом проходит несколько этапов: подготовительный (выбор темы, постановка цели), поисковый (сбор информации), аналитический (обработка данных), презентационный (защита проекта) и рефлексивный (оценка результатов). Примеры тем проектов: «Молодежная безработица в нашем районе: миф или реальность?» (предполагает опрос, анализ данных Центра занятости), «Отношение старшеклассников к службе в армии» (социологическое исследование), «История моей семьи в истории страны» (работа с семейными архивами, изучение исторического контекста).
В процессе проектной деятельности у школьников формируются важнейшие компетенции XXI века: умение работать с информацией, критически ее оценивать, сотрудничать в команде, публично презентовать результаты своего труда. 

Исследовательская деятельность, являясь разновидностью проектной, предполагает более высокий уровень научности. Учащийся не просто собирает информацию, а проводит микроисследование с выдвижением гипотезы, использованием методов опроса, наблюдения, анализа статистических данных. Результаты таких исследований могут быть представлены на научно-практических конференциях учащихся. 

Таким образом, организация активной познавательной деятельности учащихся через дискуссии, игры, анализ кейсов и проекты позволяет реализовать главную цель обществоведческого образования – подготовку социально компетентной, критически мыслящей и граждански ответственной личности.
Методы активного обучения являются не просто данью педагогической моде, а объективным требованием времени и необходимым условием реализации компетентностного подхода. В условиях стремительно меняющегося социального контекста школа должна готовить учащихся не столько к запоминанию суммы фактов, сколько к умению ориентироваться в потоке информации, анализировать социальные явления и принимать ответственные решения. Обществоведение как интегративный курс призвано сыграть в этом процессе ключевую роль. 
Теоретический анализ показал, что активные методы (дискуссионные, игровые, кейс-метод, проектные) базируются на прочном фундаменте системно-деятельностного подхода. Они ставят учащихся в позицию субъекта познания, что способствует формированию не только предметных знаний, но и метапредметных компетенций – коммуникативных, регулятивных, познавательных. Это полностью согласуется с целями, обозначенными в Концепции учебного предмета «Обществоведение» и образовательных стандартах Республики Беларусь.

Вместе с тем, использование активных методов требует от учителя высокой профессиональной квалификации, творческого подхода и значительных временных затрат на подготовку. Успешность применения активных методов обучения зависит от тщательного планирования, четкой постановки целей, продуманной системы оценивания и создания доброжелательной, поддерживающей атмосферы в классе. 

Перспективным направлением дальнейшего развития методики преподавания обществоведения является интеграция активных методов обучения с цифровыми технологиями. Использование интерактивных платформ, онлайн-симуляторов, виртуальных экскурсий может значительно расширить дидактические возможности методов активного обучения и повысить мотивацию современных учащихся, являющихся активными пользователями цифровой среды [3].

Таким образом, методы активного обучения являются мощным средством повышения качества обществоведческого образования. Их систематическое и методически грамотное применение позволяет не только выполнить требования учебной программы, но и решить сверхзадачу – воспитать гражданина и патриота, способного к активному и ответственному участию в жизни общества. Дальнейшее изучение и распространение передового педагогического опыта в этой области представляется важной задачей для системы повышения квалификации учителей и педагогической науки Беларуси.
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