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Антропова Галина Анатольевна,

МБОУ СОШ № 71
Применение интенсивных методов и приемов для развития орфографической зоркости учащихся 9 класса на уроках русского языка

Особую актуальность работа по формированию орфографических навыков приобретает в настоящее время, когда на качестве письма негативно сказывается снижение уровня речевой культуры в целом. А также сейчас в стране проводятся тестирования как единой формы государственного выпускного и вступительного экзаменов. При использовании тестовой формы итогового контроля проверяется в основном как раз орфографическая и пунктуационная грамотность. Между тем ни для кого не секрет, что грамотность учащихся за последние годы снизилась.

Формирование грамотности предполагает, что ребенок сам желает учиться русскому языку. Но в условиях полиэтнического пространства МБОУ СОШ № 71 отдаленность от культурных центров и низкий уровень образования мешают большинству родителей осознать необходимость серьезного воспитания и образования собственного ребенка. Учителю в такой ситуации приходится нелегко. У детей не сформированы навыки добросовестного ежедневного труда, нет желания учиться, овладевать знаниями, нет должного контроля со стороны родителей. В то же время эти обстоятельства заставляют искать наиболее эффективные методы и приемы, способствующие повышению грамотности учащихся, пробуждению у них интереса к русскому языку.
Русский язык считается одним из самых трудных школьных предметов. С одной стороны, знание русского языка дается ребенку с начальных классов. С другой стороны, это сложная дисциплина, требующая большого труда. 

Ни в коем случае не умаляя важности и значения других методических проблем обучения языку, считаю, что проблема формирования орфографической зоркости учащихся по-прежнему должна оставаться одной из приоритетных в системе языкового образования.

Остановлю свое внимание на процессе обучения русскому языку в 9 классе, направленном на развитие орфографической зоркости.

Рассмотрим методические приемы обучения орфографии русского языка.
В процессе подготовки 9-классников к ОГЭ поставлена перед классами на уроках следующая цель: сформировать грамотное письмо учащегося. Грамотное письмо – не просто движение пишущей руки, а особая речевая деятельность. Чем развитее ребёнок, чем богаче его словарь и синтаксис, чем правильнее его произношение, тем легче даётся ему правописание. Дети должны осознать, что в жизни орфография необходима для общения, для точности речи. 
Мною предпринимается попытка выявить эффективные методы и приемы развития орфографической зоркости учащихся 9 классов при подготовке к ОГЭ и создать систему орфографических упражнений для ее выработки.

Для этого необходимо:

1. Изучить и проанализировать проверяемые элементы содержания государственной итоговой аттестации (ОГЭ). 

2. Выявить причины безграмотности, типичных ошибок у учащихся. 

3. Определить приемлемые варианты работы над развитием орфографической зоркости при подготовке к ОГЭ. 

Развернутое определение орфографии дает В.Ф.Иванова «Орфография – это: 1) исторически сложившаяся система написаний, которую принимает и которой пользуется общество: 2) правила, обеспечивающие единообразие написаний в тех случаях, где возможны варианты; 3) соблюдение принятых правил (в этом случае говорят о хорошей или плохой орфографии рукописей, писем, диктантов и далее печатных изданий), 4) часть науки о языке (в его письменной форме), изучающая и устанавливающая единообразие написаний (а иногда и официально разрешающая их вариантность)».

Сфера орфографии ( это написания, где перед пишущим стоит задача выбора буквы для обозначения того или иного звука, которая соответствовала бы принятой в обществе норме правописания.

Русская орфография — это система правил написания слов. Она состоит из пяти основных разделов: 1) передача буквами фонемного состава слов; 2) слитные, раздельные и дефисные (полуслитные) написания слов и их частей; 3) употребление прописных и строчных букв; 4) перенос части слова с одной строки на другую; 5) графические сокращения слов.

Русское правописание построено на трех принципах: морфологическом, фонетическом и традиционном.

Правописание, строящееся на морфологическом принципе, внешне расходится с произношением, но не резко и лишь в определенных морфологических звеньях речи: на стыке морфем, в абсолютном конце слов для согласных и внутри морфем для гласных. Все морфемы имеют определенное значение. Несмотря на разное произношение одних и тех же морфем, мы пишем их единообразно.  Фонетический принцип (фонемография А.И.Бодуэн де Куртенэ) обоснован В.К.Тредиаковским в 1748 году. Коротко этот принцип определяется девизом: «Пиши, как слышишь».  Традиционный принцип русской орфографии заключается в том, что употребляется написание, закрепленное традицией.  Также выделяется дифференцирующее написание, которое необходимо для различения на письме слов, имеющих разное значение, но совпадающих в звучании, т.е. слов-омофонов).  

Орфография русского языка сложна. В своде «Правила русской – орфографии и пунктуации» свыше 420 правил, кроме того, правописание нескольких тысяч слов не подчиняется ни одному из них.

Для удобства работы выделяю практическую, конкретную единицу ( орфограмму. Орфограмма – это написание, которое не устанавливается на слух. Следует различать теоретические и практические орфограммы.  При обучении правописанию большое значение имеют опознавательные признаки орфограмм, для каждого вида ( свои.

Общими опознавательными признаками орфограмм являются:

1) расхождение между звуком и буквой, между произношением и написанием;

2) «опасные» звуки и звукосочетания (буквы и буквосочетания), их запоминание и постоянное внимание к ним;

3) морфемы, их выделение, прогнозирование в них орфограмм и проверка.

Первый опознавательный признак орфограммы – это несовпадение буквы и звука, написания и произношения. Но этот признак «срабатывает» лишь в тех случаях, когда учащиеся слышат слово и одновременно видят его буквенное изображение. 

Второй опознавательный признак орфограммы – это сами звуки (звукосочетания, место звуков в словах, буквы, буквосочетания), дающие наибольшее количество несовпадений, «опасные» звуки (буквы): а) гласные о-а, и-е; б) пары звонких и глухих согласных б-п, г-к, в-ф и т.д.; в) сочетания жи, ши, ча, ща, чу, щу; г) сочетания стн, сн, здн (непроизносимые согласные); д) сочетания нч, нщ; е) согласные буквы б, г, в, д, з, ж на конце слова, которые могут обозначать глухие согласные звуки [п],[к],[ф],[т],[с],[ш]; ж) буквы я, е, ю, ё, обозначающие два звука.

Третий опознавательный признак орфограмм – это морфемы в словах, сочетания морфем. Обнаруживая в слове морфему, учащийся целенаправленно ищет орфограмму, ибо уже знает, какие орфограммы могут встретиться в приставке, какие – в корне, какие – в окончании или на стыке морфем. 

На основе опознавательных признаков орфограмм у учащихся формируются алгоритмы орфографических действий. Работа над первой группой опознавательных признаков орфограмм – это фонетический уровень орфографической подготовки, направленной на развитие языкового чутья, речевого слуха. Работа над второй группой опознавательных признаков в большей степени направлена на запоминание. В процессе этой работы у детей развивается внимание, своего рода бдительность в отношении орфограмм. Работая над третьей группой опознавательных признаков орфограмм, учащиеся подготавливаются к использованию грамматической основы в проверке орфограмм, т.е. в решении орфографических задач.

Описанные три группы опознавательных признаков можно считать общими для большинства орфограмм. Но кроме общих опознавательных признаков каждый тип орфограмм имеет еще и частные признаки, присущие только одному типу, иногда – группе сходных орфограмм.

Умственная форма действия – преддверие навыков, автоматизма. Цель обучения орфографии и есть автоматически верное письмо, которое сложилось путем специального сознательного научения.

Работу над орфографической грамотностью следует начинать с орфографической зоркости учащихся. 
Орфографическая зоркость – это умение быстро обнаруживать в тексте, в словах и их сочетаниях, которые предназначены для записи или уже записаны, орфограммы, а также быстро определить их типы. Орфографическая зоркость опирается и на запоминание буквенного состава слов, что вырабатывается с помощью зрительных диктантов, разных видов списывания. Зоркость требует развитого внимания: школьник должен видеть все буквы в слове. С точки зрения фонематической концепции русского правописания орфографическую зоркость можно определить как умение фонологически (позиционно) оценивать каждый звук слова, т.е. различать, какой звук в сильной позиции, а какой в слабой, и, следовательно, какой однозначно указывает на букву, а какой может быть обозначен разными буквами при том же звучании. В умении обнаруживать звук, находящийся в слабой позиции, прежде всего и состоит орфографическая зоркость.

Отсутствие орфографической зоркости или ее слабая сформированность является одной из главных причин допускаемых ошибок. Эта причина сводит на нет даже хорошее знание правил и умение их применять: школьник не видит орфограмм в процессе письма. 

Орфографическая зоркость формируется, развивается постепенно, в процессе языкового анализа и синтеза, выделения звуков и букв, морфем при чтении, при письме диктантов, при списывании и в других упражнениях. Для успешного развития зоркости очень важна установка самих учащихся на ее выработку, сознательное отношение.

При систематической отработке зоркость автоматизируется и становится компонентом орфографического навыка, обеспечивая успешное выполнение первых этапов орфографического действия: обнаруживания и опознавания орфограммы.

Способность выделять орфограммы и определять их тип необходимо воспитывать с первого класса. Главным средством воспитания орфографической зоркости является правильное, своевременное формирование понятия об орфограмме. При этом обучение умению находить орфограммы, ставить орфографические задачи рассматривается как первоначальный и специальный период в обучении правописанию.

Методика обучения орфографии не совершенна: в ней не предусмотрено специальное обучение, направленное на развитие орфографической зоркости.

Для оценки сложившегося положения в обучении правописанию отметим ряд отрицательных факторов:

1.понижение уровня чтения, особенно самостоятельного; статистика фиксирует в последние годы существенное снижение у школьников читательского интереса. Если высокую культуру чтения считать фактором грамотного письма, то ее снижение – одна из причин неблагополучия в правописании;

2. несомненное понижение уровня познавательного интереса учащихся; система правил трудна, не всегда осмысленна, нередко предстает перед учащимися как набор разрозненных правил, мало связанных между собой, не имеющих единого обоснования и поэтому трудных.

Возможные психологические причины неразвитости орфографической зоркости: низкий уровень развития произвольности внимания, несформированность приёмов учебной деятельности (самоконтроля, умения действовать по правилу), низкий уровень объёма и распределения внимания, низкий уровень развития кратковременной памяти.
Для выявления уровня сформированности орфографической зоркости в экспериментальном классе мною был проведен диктант, а затем анализ по двум позициям: количество ошибок, классификация ошибок по орфограммам. В таблицах показаны наиболее типичные ошибки. 
	№
	Ф.И. учащихся 9б кл.
	Кол-во орфограмм
	Кол-во пунктограмм

	1
	Асоян Рустам 
	7
	2

	2
	Багоян Нуне
	7
	6

	3
	Бегиджонов Кароматулло
	3
	4

	4
	Васютин Егор
	3
	4

	5
	 Голицына Елизавета
	4
	4

	6
	Карогодова Анна
	3
	2

	7
	Кузвисова Кристина
	5
	5

	8
	Лукошкин Антон
	6
	2

	9
	Мамоян Таярии
	5
	10

	1
	Мамоджанов Муслим
	7
	4

	1
	Наровская Наталья
	2
	3

	1
	 Тамоян Зина
	6
	1

	1
	 Фаттохов Бахман
	5
	3


Классификация ошибок по орфограммам

	№
	Орфограммы
	Кол-во ошибок

	1
	Правописание падежных окончаний существительных 
	7

	2
	Не с разными частями речи
	3

	3
	Ь в неопределенной форме глагола
	5

	4
	Буквы З и С на конце приставок
	7

	5
	Правописание ё/о в корнях слов
	6

	6
	Неправильное использование предлога
	4

	7
	Правописание окончаний прилагательных и причастий
	8

	8
	Ни с разными частями речи
	5

	9
	Разделительные Ъ и Ь
	4

	1
	Буквы О-А в корнях с чередованием
	4


Итоги проверочных и контрольных диктантов, творческих работ дали возможность выявить и установить причины неграмотного письма (причины были у каждого учащегося свои). Вот некоторые из них: 

· незнание правил; 

· знание правила, по неумение их применять;

· учащиеся мало и плохо читают, при чтении допускают ошибки;

· отсутствует положительная мотивация:

· плохо развита память, мыслительные процессы протекают медленно; 

· не понимает значение слов, словосочетаний, предложений, смысла текста; 

· работают медленно, не успевают применить свои знания. 

Оценка за письменные работы – это важнейший показатель количества ошибок. Поэтому очень важно заметить, что любая отметка ниже желанной «пятёрки» говорит о том, что какая-то ошибка всё-таки допущена. Поэтому очень важно её проработать. При организации работы над ошибками учитель встречается с рядом трудностей. 

Первая из них – разнородность ошибок. Разнородные ошибки говорят о том, что для выработки навыков грамотного письма отдельным ученикам требуется различное время, так как способности детей неодинаковы. Разнородность ошибок требует и разнообразных способов их исправления. 

Вторая трудность, с которой приходится сталкиваться,  – это различный темп работы учащихся. Часть учащихся выполняет задание быстрее и вынуждена ждать, когда закончат остальные. А спешка ведёт за собой небрежность, плохие отметки, нежелание выполнять подобного рода работу. 

   И все же, как сформировать у учеников орфографическую зоркость? В своей работе я использую следующие приемы и методы. 
1.Работа с орфографическим словарем. Могут быть такие задания по работе со словарем.
Упражнение 1. Найдите в орфографическом словаре данные слова, проверьте правильность их написания.
Упражнение 2. Проверьте написание слов (выбор варианта написания) по орфографическому словарю: к(о,а)лина,  пр(и,е)длежащий,   ра(з,зз)орение,   с(и,е)минар, р(о,а)(с,сс)казни, медаль(ё,о)н, брю(жж,зж)ать, ма(ш,сш)таб, с(а,о)матический, масл(е,я)нистый.    

Упражнение 3. Проверьте написание слов по орфографическому словарю, заполняя таблицу.

	Пример орфограммы
	Пример из словаря
	Пример из словаря с пометой
	Расшифровка пометы
	Правильное написание слов
	Примечание

	1.Соч(е,и)тать
	сочетать 
	
	
	сочетать 
	Вспомнить правописание чередующихся гласных в корне 

	2.Програ(м,мм)ка
	программка
	
	
	программка
	

	3.Чащ(ё,о)ба
	чащоба
	
	
	чащоба
	

	4.Ра(жж,зж,сж)игать
	разжигать
	
	
	разжигать
	Вспомнить правописание –з/ -с на конце приставок

	5.Гостепр(е,и)имный
	гостеприимный
	
	
	гостеприимный
	

	6.Графлё(н,нн)ый
	
	графлённый прич. графлёный
прил.
	
	
	Вспомнить алгоритм различения отглагольных прилагательных и причастий

	7.Погрязн(и,е)т
	
	погрязнуть, 

-ну, -нЕшь
	
	
	Вспомнить спряжения глагола


2. Следуя по пути индивидуализации учебного процесса, одним из важнейших условий которого считается выбор, на разных этапах работы в предмете я предлагаю ребенку всевозможные карточки с заданиями для индивидуальной работы. Одних детей привлекает сама форма материала, других – содержание текстов, а третьих – виды заданий. Работа с карточками по выбору позволяет учителю видеть проявление индивидуальных особенностей и стилей детей, индивидуально учитывать объем работы, дает возможность целенаправленно отрабатывать тот материал, который необходим конкретному ученику с учетом его подготовленности. Материал может быть насыщен родственными словами, словами-антонимами или словами из одного семантического поля. Тексты должны быть привлекательны по содержанию. Это могут быть тексты познавательные, «истории» о правописании -  тематика, интересная учащимся. Такое разнообразие в выборе карточек с заданиями необходимо для создания условия включения в работу как можно большего числа учащихся, включая детей-билингвов,  с самыми разными способами реагирования на учебный материал. 

Считаю, что работа по карточкам позволяет:

а. развивать орфографическую зоркость в процессе поиска слов с орфограммами, самостоятельность, 

б. даёт возможность детям видеть пробелы своих знаний, корректировать свои действия.
3. Особая роль в формировании орфографических умений и навыков принадлежит алгоритмам. 
 Из опыта знаю, что основная причина орфографических ошибок состоит в неумении применять правила. Обычно бывает так: правило ученик знает, а на письме допускает ошибки. Причина этого в том, что он не владел способом применения правила. Отсюда следует, что после того как учитель убедился в усвоении детьми теоретических сведений, в центре его внимания должна быть практическая работа, необходимо дать обобщенный алгоритм выбора орфографических правил, пригодных для  большинства орфограмм.

1. Найди орфограмму.
2. Установи, в какой морфеме находится орфограмма: в приставке, в корне, в суффиксе, в окончании. 

3. Определи часть речи.
4. Выбери правило и примени его.
Конечно, работа по этому алгоритму будет успешной только в том случае, если учащийся владеет необходимыми грамматическими навыками, знаниями. Применительно к некоторым другим орфограммам (например, при решении вопроса о написании ь после шипящих), о слитном или разделительном написании слов, школьнику не нужно разбирать слово, а сразу приходится определять, к какой части речи оно относится. Через алгоритм я пытаюсь найти и дать собственное выделение учебного материала, найти тот способ общения с детьми, который облегчит преподавание с более высокими результатами и даст возможность ученику  запомнить материал.
Как же использовать алгоритмы максимально эффективно? Наиболее оптимальным методическим приемом работы на уроке является, на мой взгляд, совместное с учащимися составление алгоритмов, которые позволяют легко и быстро выбрать правильное написание.  
Если такая работа будет постоянной, то ученики хорошо овладеют технологией работы с алгоритмами, а значит, будут на уроке не сторонними наблюдателями за действиями учителя, а непосредственными участниками процесса.

Учитель (или ученик-консультант) должен контролировать ход выполнения задания, своевременно выявляя ошибку в рассуждениях и действиях учащихся, корректировать её, а алгоритм в свою очередь обеспечивает самоконтроль и на каждом этапе даёт учащемуся подтверждение в правильности действий. 

Таким образом, научившись составлять алгоритмы, учащиеся не только становятся грамотнее на письме, но и приобретают навык размышлять, планировать свои действия, способность предусматривать различные обстоятельства и поступать соответственно с ними. 
Наиболее приемлемо, мне кажется, составление и использование алгоритма на обобщающих уроках русского языка при подготовке к ОГЭ.
Говоря об орфографической зоркости, нельзя не заметить, что в настоящее время половина моих учеников – дети с неродным русским языком, дети-билингвы. Для овладения правилами русской орфографии, отражающей звукобуквенный тип современного русского письма, таким детям необходимо усвоить прежде всего звуковые значения русских букв, что требует умения правильно слышать и различать на слух гласные и согласные морфемы в сильной позиции. Наибольшие трудности в этом испытывают ученики-езиды (слабо различают мягкость конечного согласного, [й], почти не отличают [ш] от [щ]; ученики-таджики, как и ученики-киргизы слабо различают [и] и [ы], смягчают твёрдый конечный согласный. Вот почему развитию фонематического слуха отводится первостепенная роль. Таким образом, развитие у детей с неродным русским языком орфографической зоркости ведётся в тесной связи с обучением произношению, точнее, работа над произношением предваряет работу по обучению орфографии, сопутствует ей на каждом уроке.
Большую роль в формировании у детей разных национальностей фонематического слуха играет усвоение словесного ударения. Работа над уточнением ударений ведётся ежедневно и является обязательной составляющей системы работы над произношением.
Ещё одной предпосылкой для успешного овладения учащимися нормами русской орфографии является формирование навыков морфемного и словообразовательного анализа слова. Работа над морфемным анализом слова ведётся ежеурочно: в начале каждого занятия мы проверяем домашнее задание, обязательно объясняя выбор орфограмм, подбирая однокоренные слова, находя, если нужно, комментарии в этимологическом словаре.
Кроме этого, обучение детей-билингвов русскому языку приходится начинать с формирования их лексического словаря. При организации работы над новыми словами я стремлюсь к тому, чтобы ученики усвоили как можно больше словосочетаний с изучаемыми словами и научились их использовать в различных речевых ситуациях (устных и письменных). Поэтому сочетание словарной работы с работой над словосочетанием и предложением – необходимое звено в обучении русскому языку детей, для которых русский язык – неродной язык. Помимо толкования значения отдельных слов использую и такие способы обучения:
· показ предмета, действия или признака, называемого словом;

· предъявление соответствующей иллюстрации;

· перевод слова на родной язык (если есть одноклассник одной национальности);

· морфемный или словообразовательный анализ слова;

· обращение к этимологии слова;

· подбор синонимов и (или) антонимов.

Для введения нового слова в активный словарь детей-билингвов нужна серьёзная работа. Приемлемы такие приемы: чтение слова, поиск слова и его толкования в словаре, запись слова, составление словосочетаний и предложений, текста. Но результативность от такой работы может оправдать все затраченные усилия.
