Проблемы в организации учебно-исследовательской деятельности учащихся в условиях реализации ФГОС
   При реализации новых ФГОС включение учащихся (в т. ч. и младший школьный возраст) в учебно-исследовательскую, проектную деятельность рассматривается как обязательное требование. Как отмечает Л. Ф. Фомина, данная деятельность способствует: 
– развитию интереса, расширению и актуализации знаний по предметам школьной программы, развитию представлений о меж предметных связях; 
– развитию интеллектуальной инициативы учащихся в процессе освоения основных и дополнительных образовательных программ;
 – созданию предпосылок для развития научного образа мышления;
 – освоению творческого подхода к любому виду деятельности; 
– формированию установки на престижность занятий научной деятельностью, фундаментальными науками;
 – становлению сферы содержательного предметного общения внутри детского коллектива, между учащимися, педагогами, учеными и специалистами;
– обучению информационным технологиям и работе со средствами коммуникации; 
– формированию развивающей образовательной среды для ребенка; 
 – профессиональному самоопределению детей; 
– получению предпрофессиональной подготовки; 
– содержательной организации свободного времени детей;
– формированию научно-педагогического сообщества детей, педагогов, ученых и специалистов, реализующих различные программы учебно-исследовательской деятельности [5].
    Образовательные эффекты, которые проявляются при организации исследовательской деятельности учащихся, позволяют рассматривать ее как мощную инновационную образовательную технологию, которая служит средством комплексного решения задач воспитания, образования, развития в современном социуме; средством трансляции норм и ценностей научного сообщества в образовательную систему; средством восполнения и развития интеллектуального потенциала общества [1]. 
   Организация учебно-исследовательской деятельности учащихся требует наличия у педагога соответствующей профессиональной компетентности. Рассматривая данное понятие, мы придерживаемся определения предложенного С. Г. Вершловским. По мнению данного автора, профессиональная компетентность представляет собой владение, обладание совокупностью компетенций, включающих личное отношение к ней и предмету деятельности, а также способность и готовность решать проблемы и задачи, возникающие в профессиональной деятельности с использованием знаний, учебного и жизненного опыта, ценностей и наклонностей [2]. 
    С целью выявления проблем, связанных с формированием профессиональной компетентности педагога в организации учебно - исследовательской деятельности учащихся, педагогам общеобразовательных учреждений г. Новокузнецка, имеющим опыт организации этой деятельности, было предложено ответить на следующие вопросы. 
   Вопрос 1: «В чем вы видите значение исследовательской деятельности для ученика?» Анализ ответов показал, что более половины педагогов считают, что исследовательская деятельность способствует: 
– развитию мышления и творческих способностей учащихся (видеть проблему с различных точек зрения, находить оригинальные способы решения проблемы) – 68,4%; 
– формированию интереса к предмету и исследовательской работе, углубление знаний по предмету и в смежных с ним областях, расширение кругозора – 58%;
 – приобретению опыта исследовательской работы, развитие исследовательских умений – 57,9%. 
На приобретение умений самостоятельно организовывать свою деятельность (тщательно обдумывать и принимать решения, четко планировать действия, самостоятельно ставить перед собой цели и находить способы их достижения) указали 36,8% педагогов. Гораздо меньшим числом педагогов отмечаются такие образовательные результаты как: 
– развитие таких качеств личности как: трудолюбие, воля, ответственность за результат своей деятельности – 15,8%;
 – развитие речи, пополнение словарного запаса; умение сотрудничать в группах, быть открытым для общения; повышение уверенности в себе, возможность проявить себя – по 10,5% соответственно. 
   Результаты опроса свидетельствуют о том, что при организации учебно-исследовательской деятельности имеет место недооценка развития качеств личности ребенка, позволяющих ему осуществлять продуктивные коммуникации, проявлять инициативу и решительность в достижении намеченной цели. Как показывают результаты исследований, связанных с изучением инициативности и уверенности, ориентация на собственные силы и возможности помогает преодолевать растерянность, неуверенность в себе, зависимость от чужого мнения, скованность и пассивность и с большей вероятностью позволяет добиваться конкретных результатов в предметно - деятельностной и субъектно-коммуникативной сферах. Мы можем предположить, что, если педагог не ставит перед собой задачу развития у ребенка инициативности и уверенности, то вполне вероятно, что даже дети, имеющие незаурядные интеллектуальные способности, быстро «выпадут» из исследовательской работы, поскольку могут быть «заражены» страхом неудачи и не готовы в случае ошибочного решения к преодолению возникших затруднений. 
   Вопрос 2: «В чем вы видите значение учебно-исследовательской деятельности учащихся для себя как учителя?» Анализ ответов показал, что большая часть педагогов (52,6%) рассматривает учебно-исследовательскую деятельность как средство развития личности ребенка (повысить мотивацию учащихся к занятиям научным творчеством, раскрытие творческих способностей детей, помощь в самоопределении) – 52,6%.
 Одновременно с этим часть педагогов рассматривает учебно-исследовательскую деятельность учащихся как:
 – средство своего профессионального развития (расширить границы изучения предмета, овладение методикой организации исследовательской работы, способами формирования универсальных учебных действий) – 36,9%; 
– средство своего личностного развития (развитие кругозора в более отдаленных предметах, а не только в своем; 
поиски и работа над интересной темой) и условие, обеспечивающее возможность установить партнерские отношения между участниками образовательного процесса – 26,3% соответственно;
– возможность определить одаренных детей – 15,8%. Заслуживает внимания тот факт, что 10,5% педагогов отмечают, что учебно-исследовательская деятельность учащихся дает возможность проявить себя как творчески активного педагога, способствует реализации собственного творческого потенциала и удовлетворяет потребность в стремлении к новому и прогрессивному. По сути это готовность к инновациям, преобразованиям.      Таким образом, мы можем констатировать, что при организации учебно-исследовательской деятельности учащихся недооценивается значение собственной готовности педагога к творческому преобразованию сложившейся действительности, в том числе и педагогической реальности.      Организация исследовательской деятельности учащихся предполагает не только передачу культурного опыта как специально организованной педагогической деятельности, но и включение педагога в творческий, исследовательский процесс. Как отмечает А. В. Леонтович, одним из формальных параметров, которые позволяют достаточно адекватно определить условия для качественной реализации исследовательской деятельности учащихся является наличие научно-исследовательского опыта у руководителя исследовательской работы [3]. 
    А. И. Савенков к числу принципов исследовательского обучения относит принцип формирования представления об исследовании как стиле жизни [4]. 
Предполагается, что этот стиль не только учитель прививает ученику, но и сам является его «носителем». «В любом творчестве, и учебно-исследовательская деятельность не является исключением, преобладают принципиально не формализуемые элементы, которые могут транслироваться и усваиваться только в прямом контакте с тем, кто сам способен творить. В условиях исследовательского обучения педагог не обязан всегда знать ответы на все вопросы, но он должен уметь исследовать разные проблемы, таким образом находить любые ответы и уметь научить этому детей» [4, с. 30].
     Обобщив все вышеизложенное, можно сделать следующие выводы.
 1. Педагоги, организуя учебно-исследовательскую деятельность учащихся, в большей степени делают акцент на развитие у детей интеллектуальных умений, творческих способностей, мотивации к исследовательской работе, опыта исследовательской деятельности и в меньшей степени – на развитие личностных качеств, обеспечивающих проявление инициативного поведения, продуктивные коммуникации, готовность сотрудничать и работать в коллективе. Наличие у ребенка этих качеств – основа развитого социального поведения, ориентированного на реализацию творческих идей во благо общества, со организацию тех или иных участников для продуктивного решения проблем в различных областях деятельности. 
2. Педагоги в большей степени ориентированы на развитие творческого потенциала ребенка и в гораздо меньшей степени на развитие своего творческого потенциала. Это может служить серьезным препятствием в достижении качества образования при организации учебно-исследовательской деятельности учащихся, поскольку вне среды сотворчества и со развития творчество и развитие ученика и учителя не достигает своих вершин.
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