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I. Актуальность проблемы формирования грамматического строя речи глухих и слабослышащих учащихся.
Проблема формирования грамматического строя речи слабослышащих и глухих учащихся актуальна во все времена, особенно в XXI веке, в период технических новинок и рыночных, конкурентных, отношений. С чем  связана  актуальность этой проблемы?

1. Глухие и слабослышащие учащиеся стремятся к общению со слышащими людьми, но зачастую испытывают комплексы из-за своей безграмотной письменной и устной речи. Задача школы - подготовить учащихся к полноценной жизни в социуме за пределами учебного заведения.

2. Развитие устной речи (а это первостепенная задача при обучении языку глухих и слабослышащих) невозможно без умения грамматически правильно оформлять свои высказывания. В противном случае речь учащихся состоит из отдельных, не связанных между собой слов. Само понятие «грамматика» указывает на взаимосвязь слов в тексте. Грамматика – это раздел науки о языке, который изучает образование и изменение слов, связь слов в словосочетании, строение предложения. Следовательно, развитие устной речи тесно взаимосвязано с формированием грамматического строя речи.

3. В-третьих, неумение распознавать формы одного и того же слова вызывает у глухих и слабослышащих учащихся трудности в восприятии учебного материала, текстов художественной литературы, так как ученики воспринимают словоформу как слово с самостоятельным лексическим значением. Например, значение слова «плыть» понятно, а значение слова «плыл» не понятно,  т.к. слово имеет «другой облик».

Внешние проявления своеобразной речи глухих и слабослышащих учащихся имеют закономерный характер. Укажем на некоторые из них.

Первый период усвоения языка слабослышащими характеризуется преобладанием простого синтаксического целого, представляющего собой своеобразное предложение, состоящее из одного слова. Слово – предложение наблюдается чаще всего у детей с рано наступившей тугоухостью или глухих детей с рождения. У других учащихся  наряду с односложными предложениями можно отметить и более сформировавшуюся синтаксическую структуру: двух - трехсловные предложения, в которых зачастую отсутствуют некоторые члены предложения или служебные слова (например: «Вова мячики», «Вова играет мяч»).

Высказывания детей могут состоять из отдельных искаженных по звуковому составу слов или их сочетаний, объединенных в своеобразные предложения: «Вова мальчик пала плачи цветы ния». В этих высказываниях угадываются (при сопоставлении с ситуацией) отдельные компоненты, напоминающие члены предложения, порядок которых нарушен, некоторые из них по смыслу могут быть истолкованы как объединения двух членов предложения. В ряде случаев обнаруживается отсутствие тех компонентов высказывания, которые по логике высказывания должны в нем быть («Доктор мальти»). На подобных построениях сказывается отсутствие дифференциации частей речи. Если функции глагола и существительного совмещаются в одном слове, оно выступает в предложении как своеобразный комплексный член (сказуемое + дополнение), а при сопоставлении с «нормальным» предложением приходится констатировать отсутствие, например, сказуемого.

Характерно отсутствие в высказываниях прилагательных, наречий, местоимений, предлогов. Некоторые из этих частей речи могут быть использованы в несвойственных им функциях, могут быть употреблены лишние предлоги и местоимения или не те, которые необходимы по нормам языка (Папа и мальчик пилит на дерево», «Около у березу растут грибы»).

Нужно отметить и очень ограниченный набор тех смысловых отношений, которые выражаются в речи при передаче разнообразной информации (некоторые пространственные, объектные, предикативные). Что касается  их оформления, то оно лишь в отдельных случаях согласуется с языковыми закономерностями словоизменения. Префиксы, суффиксы, окончания выпадают, искажаются или используются не по назначению («метай пол»; «залеса на дереве»; «полные корзинку»).

На дальнейших этапах речевого развития учащиеся постепенно овладевают структурой двусоставного предложения, но испытывают серьезные затруднения в его грамматическом оформлении. Значительные трудности у них вызывает грамматическое оформление связей слов в предложении (ошибки на управление и согласование). Для слабослышащих учащихся характерна опора на «сильную» форму. Особенно это проявляется в предложных сочетаниях: независимо от значения глагольных связей в предложение «монтируется» предлог и имя  существительное как одно устойчивое неразложимое сочетание («Мальчик пошел в лесу»). О затруднениях в усвоении значения и роли служебных слов свидетельствуют следующие ошибки: пропуски предлогов, лишние предлоги, «ложные» предлоги, слитное написание предлогов): «Мальчк лезит дерево», «Вьюга на крыла их снегом», «Шла по лолесу Вова и надя».

Слабослышащие учащиеся, не имея достаточного речевого опыта, часто затрудняются в точном, строго разграниченном употреблении тех или иных слов, в различении конкретных и отвлеченных значений слов и их частей. Не улавливают значения приставок, окончаний, суффиксов. Как правило, они допускают ошибки не только в усвоении состава слова, но и в его грамматическом оформлении. Особенно наглядно это проявляется в различных смешениях и заменах (например, смешение возвратных глаголов с невозвратными: «Лисицы прятали (спрятались) в норе»; или смешение приставок: «Витя пришел (перешел) через реку»).

Характерны особенности в употреблении грамматических категорий с отвлеченными значениями, например, местоимений: «Дети мы убрали много грибы и ягоды». Учащиеся не отграничивают говорящего от собеседника и лица, о котором идет речь, т. е. не различают того, что местоимение как раз указывает на эти лица.

Своеобразие в формировании грамматического строя речи у слабослышащих детей сказывается не только на оформлении их самостоятельной речи, но и на понимании речи окружающих, на усвоении учебного материла. Об этом свидетельствуют исследования Р.М. Боскис, Л.В. Николаевой, Л.И. Тиграновой,  К.Г. Коровина.

Несформированность грамматической стороны речи объясняется слуховой недостаточностью, нарушенной коммуникацией и, как следствие, глубоким речевым недоразвитием. Развивающаяся в таких условиях познавательная деятельность «привязана» к наглядной ситуации, лишена тех обобщений и возможностей абстрагирования, которые создаются процессом полноценного восприятия речи и встречной речемыслительной активности, приводящей к переработке и систематизации речевого опыта.

Длительное изучение проблемы формирования речи  у глухих и слабослышащих детей позволило прийти к научно обоснованным выводам относительно роли и места специальной работы по формированию грамматического строя речи. Было признано, что это направление должно органично войти в состав системы специального обучения языку. 

Проблеме формирования грамматического строя речи учащихся на начальном этапе периода обучения: практическому овладению формами слов, употреблению в речи различных синтаксических конструкций уделяется большое внимание в дидактике. Этой проблемой занимались видные  cурдопедагоги, методисты – исследователи XX века: Коровин К.Г., Быко-    ва Л.М., Горбунова Е.А., Зыков С.А., Носкова Л.П., Комаров К.В., Зикеев А.Г., Маркова А.К., Речицкая Е.Г., Зыкова Т.С. В настоящее время глубоко занимаются вопросами формирования грамматического строя речи учащихся ученые, педагоги: Грибова О.Е, Бессонова Т.П., Ипатова Н.Л, Орлова Д.И., Трофимова Л.В., Костова Т.Л. Разработаны методические пособия, упражнения, сделаны разработки уроков Красильниковой О.А, Киреевой Г.А., Парамоновой Л.Г., Садовниковой И.Н. Кроме того, каждый учитель, работающий в специальной школе для глухих и слабослышащих, разрабатывает свою систему работы по формированию грамматического строя речи учащихся. Мною также предприняты попытки усовершенствования  учебного процесса. На основе анализа результатов диагностики качества знаний, умений, навыков учащихся , анализа грамматических ошибок в их речи я поставила перед собой следующие цели в обучении школьников грамматике:

1. Учить определять грамматическую принадлежность слов к различным частям речи.

2. Учить определять род, число, падеж существительных, прилагательных, местоимений на основе категориальных признаков.

3. Учить определять связь между словами в словосочетании и предложении по вопросам и формальным грамматическим показателям.

4. Учить строить словосочетания и предложения.

5. Формировать навык употребления в речи падежных форм существительных, прилагательных, местоимений с предлогом и без предлога.

6. Формировать навык употребления в речи видовых и временных форм глагола.

7. Пробуждать и развивать у учащихся интерес к изучению грамматики русского языка.

С целью повышения эффективности обучения школьников  на этапе формирования грамматического строя речи я поставила перед собой следующие задачи:

1. Изучить накопленный в дидактике педагогический опыт по формированию грамматического строя речи глухих и слабослышащих учащихся. 

2. Разработать индивидуальные приемы работы в соответствии с общими и специальными принципами и методами обучения, с учетом педагогического опыта, накопленного в дидактике.

3. Внедрить разработанные приемы в учебный процесс.

4. Изучить результаты внедрения в учебный процесс разработанных мною приемов по формированию грамматического строя речи глухих и слабослышащих учащихся.

Решению этих задач посвящена данная методическая разработка, в которой представлен опыт практической деятельности.

II. Теоретические основы формирования грамматического строя речи учащихся.
1. Понятие грамматики.
Общее понятие о грамматике дал В.В. Виноградов: «Под грамматикой обычно понимают систему языковых норм и категорий, определяющих приемы и типы строения слов, словосочетаний, синтагм и предложений» [2,  с.4].

В словаре-справочнике лингвистических терминов Д.Э. Розенталь и М.А. Теленкова дают следующее определение грамматики:

1. Грамматика – это раздел языкознания, содержащий учение о формах словоизменения, о строении слов, видах словосочетаний и типах предложения.

2. Грамматика – то же, что грамматический строй.

3. Грамматика – это совокупность правил изменения слов, их соединения в словосочетании и предложении.

Заострим внимание так же еще на нескольких основополагающих терминах, языковых явлениях, имеющих отношение к грамматике как разделу языкознания.

Грамматический строй – строение слов, словосочетаний и предложений, присущее данному языку.

Грамматическая категория. 
Сущность грамматической категории Д.Э. Розенталь и М.А. Теленкова определяют в двух аспектах.

 1. Грамматическая категория – это совокупность однородных грамматических значений. 

Так, значения отдельных падежей объединяются в категорию падежа, значения отдельных форм времени объединяются в категорию времени. Категория  рода получает определенное содержание в конкретном слове. Так, категория выявляется в слове окно тем, что это существительное является существительным среднего рода (имеет грамматическое значение среднего рода); категория наклонения в слове читай обнаруживается тем, что эта глагольная фора выражает грамматическое значение повелительного наклонения.  Таким образом, грамматическая категория относится к грамматическому значению как общее к частному.

2. Грамматическая категория – это наиболее крупные лексико-грамматические разряды (классы) слов, объединенных общими семантическими и морфолого-синтаксическими признаками. Категория глагола. Категория наречия.
Члены одной грамматической категории объединяются общим грамматическим значением (например, значением числа) и различаются частными значениями (например, значением единичности – множественности).

Грамматическое значение.

Д.Э. Розенталь и М.А. Теленкова последовательно выразили сущность понятия  грамматического значения.

Грамматическое (формальное) значение – это значение, выступающее как добавочное к лексическому значению слова и выражающее различные отношения (отношение к другим словам в словосочетании или предложении, отношение к лицу, совершающему действие, или другим лицам, отношение сообщаемого факта к действительности и времени, отношение говорящего к сообщаемому и т.д.).  

Обычно слово имеет несколько грамматических значений. Так, слово страна имеет значение женского рода, именительного падежа, единственного числа; слово написал содержит в себе грамматические значения прошедшего времени, единственного числа, мужского рода, совершенного вида.

Грамматические значения находят в языке свое морфологическое или синтаксическое выражение. Они выражаются в основном формой слова, которая образуется:

1) аффиксацией. Книга, книги, книге и т.д. (значения падежей);

2) внутренней флексией. Собирать – собрать (значения несовершенного и совершенного вида);

3) ударением. Дома (род. пад. ед. ч.) – дома (им. пад. мн. ч.);

4) супплетивизмом (формами одного и того же слова, образованными от разных корней или основ). Брать -  взять (значения вида). Хорошо – лучше (значения степени сравнения);

5) аналитическим способом. Читаю – буду читать (значение времени). Высокий – более высокий (значение степени сравнения);

6) смешанным (синтетическим и аналитическим способом). К дому (значение дательного падежа выражено предлогом и падежной формой).

7) Грамматическое значение в слове может выражаться также при помощи других слов, с которыми данное слово связано в предложении. Трамвай ушел в депо.  – Трамвай вышел из депо (значения винительного падежа несклоняемого слова депо в первом предложении и родительного  - во втором создаются в обоих случаях разными связями этого слова с другими словами).
I. Способы образования форм слова.

1.Синтетический способ. 
Выражение значений в самом слове. Сюда входят:

a) аффиксация (образование форм слова при помощи окончаний, приставок, формообразующих суффиксов). Cтол, стола. столу и т. д. делать – сделать, писать – написать и т. п. Оправдать – оправдывать, разменять – разменивать и т. п.);

б) внутренняя флексия (чередование звуков). Запереть – запирать, умереть – умирать, набирать – набрать;

с) ударение. Насыпать – насыпать, разрезать – разрезать;

д) супплетивизм. Говорить – сказать, ловить – поймать, человек – люди, хорошо – лучше, много – больше;

е) повторы. Синий – синий, еле – еле;

2. Аналитический способ.

 Выражение значений вне слова. Пишу – буду писать, красивый – более красивый.

3. Смешанный (гибридный) способ.

В книге (предлог и падежное окончание). Я читаю (личное местоимение и глагольное окончание для выражения  значения 1-го лица).

II. Способы выражения синтаксических отношений. 

Способы выражения отношений между словами в словосочетании и в предложении. Сюда относятся:

1) форма слова. При помощи окончания оформляется связь и выражаются отношения между компонентами словосочетания и между членами предложения. Составление плана, преданность долгу, увлечение музыкой, полезная книга, решить задачу, второе поколение, достойный награды;

1) служебные слова:

a. предлоги (вместе с формой слова). Вагон для некурящих, поездка за город, книга с картинками, мечты о будущем;

b. б) союзы (только в предложении). Карандаш и перо, весной или летом;

2) порядок слов (только в предложении).  Интересная книга (атрибутивные предложения) – книга интересная (предикативные отношения).  Десять человек (выражение точного количества) – человек десять (выражение приблизительного количества). Усталые дети вернулись домой (определение – прилагательное указывает на признак) – дети вернулись усталые (прилагательное указывает на состояние и составляет часть сказуемого);

3) интонация (только в предложении). Придешь домой, переоденешься (интонация перечисления указывает на отношения однородности). Придешь домой – переоденешься (интонация обусловленности указывает на временные отношения).
Компоновка материала по грамматике дана в школьной программе таким образом, что морфологические явления оказываются представленными в составе синтаксических единиц. В системе упражнений по овладению грамматическими навыками главное место занимают такие, в которых морфологические категории представлены и используются в единстве с синтаксическими. Для практического овладения языком характерен акцент на синтаксические структуры и выражаемые в них отношения между словами.

2. Общие тенденции и направления в обучении языку глухих и слабослышащих учащихся.

Решение задачи обеспечения усвоения языка в его основной функции – функции общения – ориентируется на практическое овладение  грамматическими закономерностями  языка с опорой на формирование грамматических обобщений.

В 1963 г. выходит в свет книга А.Ф. Понгильской «Обучение глухих детей русскому языку (I-IV классы)», в которой определяются организационные и методические пути  формирования речи глухих детей.

Наряду с конкретным и детальным рассмотрением всех разделов работы по развитию речи с точки зрения их практической реализации в учебно-воспитательном процессе А.Ф. Понгильская большое внимание уделяет овладению грамматическим строем языка.

Специальные уроки грамматических обобщений посвящаются ознакомлению учащихся с построением простого нераспространенного предложения, предложения, распространенного прямым и косвенным дополнением, некоторыми видами обстоятельств и определением, а также построением предложений, распространенных однородными членами.

Характер работы над грамматическим строем языка отражен в перечне основных видов упражнений, которые рекомендует А.Ф. Понгильская [15, с. 128 – 132]:

· Составление предложений и словосочетаний на основе наглядно воспринимаемого в натуре или на картине материала.

· Выписывание из текста предложений, словосочетаний и отдельных слов по данному образцу.

· Распространение простых нераспространенных предложений.

· Составление предложений из деформированного текста.

· Вписывание пропущенных слов или окончаний.

· Самостоятельное составление предложений по аналогии с данным предложением.

В исследовании «О развитии словесной речи глухонемого ребенка» (1939) Р.М. Боскис подчеркивала, что в специальной работе с глухими детьми особое внимание должно быть уделено соотнесению грамматических форм с соответствующими значениями. На эту сторону работы по языку в школе глухих указывают в своих исследованиях А.М. Гольдберг (1958, 1966), Н.Г. Морозова (1953, 1963), Б.Д. Корсунская (1939, 1946), Ж. И. Шиф (1940, 1943). Роль словосочетаний и их место в предложении представлены в этих работах весьма ограниченно. Об этом свидетельствуют названия программных тем: « Повествовательное предложение, распространенное прямым дополнением, выраженным именем существительным в винительном падеже, обозначающим неодушевленные предметы и имена людей; вопросительное предложение к нему» [там же, с. 132], «Повествовательное предложение, распространенное прямым дополнением, выраженным именем существительным в винительном падеже, обозначающим одушевленные предметы; вопросительное предложение к нему» [там же, с. 137].

Программные темы предусматривали работу над словом и предложением, что в свою очередь, определяло структурный объем предложения в зависимости от его состава (так называемое распространенное предложение). Поэтому и наглядно-образная основа служила лишь фоном для иллюстрации тех или иных лексико-грамматических показателей. Такой подход вызвал критику среди ученых – методистов следующего поколения. Так, например, К.Г. Коровин считает, что распространение предложения – это скорее стилистическо – конструктивный прием, а не средство усвоения грамматической закономерности. [9, с.8]. Словосочетание оказалось отставленным на второй план, и в этих условиях затруднялось его использование как единицы выражения семантико-грамматических отношений. 

Еще в 1947 г. Ж.И. Шиф, отмечая специфичность формирования предложения у глухонемого, обратила внимание на особую значимость словосочетания – синтаксической единицы, отражающей языковую систему, и предложила учить глухонемого не только словам, но и целым словосочетаниям. Эта идея нашла свою реализацию в «Таблицах по русскому языку» (1947, 1957) и в двух учебниках по русскому языку для школ глухих (С.Е. Крючков и др., 1951, 1952).  Но эти учебники в последующие годы были заменены другими, и словосочетание как структурно-семантическая единица русского языка оказалась в системе обучения глухих «официально непризнанным».

 В  1954 г. вышла в свет монография Ж.И. Шиф «Очерки психологии усвоения  русского языка глухонемыми школьниками».

Исследование различных особенностей грамматического оформления речи глухих школьников, основанное на овладении словосочетаниями как исходной единицей, дало возможность дифференцированно подойти к оценке таких понятий, как категориальная  изменяемость отдельных слов и функционирование словоформы в составе предложения. При этом словосочетания должны были принять на себя роль основы, регулирующей организацию предложения, и служить опорой для продуцирования связного высказывания.

В последующие годы в программы по русскому языку для школ глухих вносились изменения. Эти изменения, а подчас и совершенно новые редакции (1962) ориентировали школу на обучение языку по принципу формирования речевого общения. Но эти изменения не распространились на работу над грамматическим строем.

В программе 1962 г. работа над словосочетанием не получила признания. Это отмечает ученый – методист К.В. Комаров в 1965 г. в своем диссертационном исследовании «Обучение глухих школьников глагольному управлению». К.В. Комаров высказал критику в отношении традиционного учения о членах предложения, «в котором языковые категории подменяются формально-логическими. Аналогично такому пониманию строя предложения мыслится и процесс овладения навыками его построения. Учитель нередко ведет учащихся не к овладению живым связями в языке, а к усвоению формально-логической схемы предложения» (1965, с. 11).

Результаты исследования и опытного обучения дали К.В. Комарову основание внести предложения к программе и учебникам по русскому языку для школ глухих, касающиеся выделения специальной работы над словосочетаниями и определения типологии словосочетаний с соответствующим указанием на значения синтаксических конструкций, семантических и морфологических групп слов и форм, подлежащих усвоению.

Ж.И. Шиф в монографии «Усвоение языка и развитие мышления у глухих детей» (1968 г.) вновь говорит о том, что эффективность обучения была бы более очевидной (в плане овладения грамматическим строем), если бы в обучении глухих школьников была развернута работа над словосочетаниями.

В методической науке современное звучание начала приобретать публикация 1946 г. ученого – методиста Н.С. Рождественского «Обучение глухонемых словесной речи и грамматика». Н.С. Рождественский задает в своей публикации актуальный для нового времени вопрос: «Если грамматика нужна для выработки речевых навыков, то следует ли изучать ее систематически, заставлять учеников выучивать термины, определения, правила, таблицы и т.д.? Как можно более рационально использовать грамматическую теорию, чтобы практические занятия, основанные на ней, давали наилучший эффект в отношении воспитания речевых навыков? Что нужно сделать для того, чтобы грамматически правильная речь стала орудием мысли глухонемого, чтобы у последнего образовалась потребность пользоваться словесной речью, и она стала подлинным средством общения с окружающими?» [18, с.52].
Острота и злободневность этих вопросов диктовалась тем, что в течение так называемого дограмматического периода глухие учащиеся не овладевали необходимыми речевыми навыками и  вместе с тем они должны были приступать к заучиванию терминов, правил, таблиц склонений и спряжений.
Н.С. Рождественский предлагал не только продлить элементарно-практический курс, но и придать практическую направленность так называемому грамматическому периоду, так как традиционная школьная грамматика может совершенствовать сформировавшуюся речь, но не создавать ее заново, а изучение грамматических закономерностей и норм предполагает опору на подготовленный речевой опыт.

Отсутствие у учащихся достаточной практической речевой базы создавало затруднения при овладении грамматическими понятиями. А ограниченная речевая практика на уроках грамматики, которые посвящались изучению основ науки о языке, тормозила совершенствование речевых навыков. Учащиеся запоминали множество грамматических правил, свободно справлялись со склонением и спряжением, а практических речевых навыков не приобретали. Обучение языку подменялось сообщением сведений о нем. Поэтому дальнейшие исследования были направлены на определение теоретических основ специального обучения языку и уточнение его содержания.

Так, например, в 1952 - 1954 гг. проводились исследования на основе педагогического опыта школ слабослышащих учеными  Р.М. Боскис, К.Г. Коровиным, В.А. Синяком, 1955). В результате анализа результатов этих исследований отправным требованием к специальному обучению языку слабослышащих детей явилось создание таких педагогических условий, при которых максимально обогащалась бы их ограниченная речевая практика. Это может быть достигнуто, с одной стороны, за счет специальной организации речевой практики и, с другой стороны, систематической учебной работы по практическому овладению основными закономерностями языка (лексическими, фонетическими, грамматическими).

Система практического овладения грамматическим строем языка нашла свое первоначальное воплощение в программе 1955 года, где была сделана попытка определить специфичность содержания работы по развитию речи, как в общем ее направлении (развитие устной и письменной речи в связи с практическим изучением грамматического строя языка), так и в плане овладения значениями грамматических форм. В программе обращалось внимание на необходимость продолжения работы по формированию практических навыков и при изучении грамматики. Дальнейшие уточнения содержания материала и его структурного оформления были сделаны в 1956 г. в экспериментальных программах по русскому языку для I-VII классов 2-го отделения школы слабослышащих. На их основе была подготовлена стабильная программа по русскому языку для 2-го отделения школ слабослышащих (1962), разработано методическое обоснование системы практического овладения грамматическим строем языка, реализованное в специальных пособиях (А.Г. Зикеев, К.Г. Коровин, 1959, 1960, 1961, 1963,  1964) и учебниках по русскому языку (Р.М. Боскис и др., 1963, 1964, 1965; А.Г. Зикеев, К.Г. Коровин, 1968, 1969).

В настоящее время действуют программы специальных (коррекционных) учреждений I вида (составитель Т.С. Зыкова) и программы специальных (коррекционных) учреждений II вида (составители А.Г. Зикеев, Л.И. Тигранова). Остановимся на общем рассмотрении их содержания.
3. Характеристика содержания работы по формированию грамматического строя речи учащихся.

Формирование грамматического строя речи – раздел программы, реализация  требований которого должна обеспечить систематизацию и введение в активную речь учащихся основных грамматических закономерностей языка. Предлагаемый этим разделом материал представляет собой грамматический минимум (микросистему грамматических явлений), практическое освоение которого составляет одно из необходимых условий овладения языком как средством коммуникации.

На начальном этапе обучения в данном разделе в качестве первичного  для отбора и систематизации фактора принято грамматическое значение (отношение) и в качестве вторичного  - языковые (формальные) средства выражения. Отражая в требованиях к умениям детей принцип единства содержания  формы грамматических категорий, данный раздел программы в первую очередь обеспечивает овладение их понятийно-смысловой стороной.
Функциональная основа грамматического минимума и выбор словосочетания как опорной единицы этого минимума призваны обеспечить практическую направленность процесса обучения грамматике. Учитывая психологические особенности развития грамматических навыков слабослышащих учащихся, в программе выделены два этапа практической работы: овладение основными закономерностями языка (I-III) классы и овладение грамматическими обобщениями на основе систематизации этих закономерностей (IV – V классы). 

На первом этапе основой содержания обучения является формирование навыков построения предложения с уточнением значения слов в составе предложения. Программные требования концентрируются вокруг понятий о предмете и действии, отношений между ними (предикативные, временные и др.). В содержание работы на первом этапе включается знакомство учащихся с родом и числом существительных, прилагательных, временем глагола.

Овладение этим материалом позволяет учащимся усвоить ряд грамматических значений слов, относящихся к основным частям речи, и подойти к овладению материалом второго этапа, когда усвоенные значения и отношения специально группируются вокруг существительных, прилагательных, местоимений и глаголов. К уже усвоенным значениям и отношениям программа IV - V классов добавляет новые. В результате основные грамматические закономерности изменения частей речи оказываются систематизированными, учащиеся подводятся к выполнению заключительного требования второго этапа: усвоению общего понятия об основных частях речи, об их лексических и грамматических признаках.
Успешная реализация задач практического овладения грамматическими закономерностями языка возможна лишь на соответствующим образом подобранном  и организованном материале. Главной, семантической задаче грамматического развития учащихся соответствует функциональный (смысловой) принцип организации материала. Формы и закономерности постольку «работают» в речи, поскольку они содержательны. Аграмматичность глухих и слабослышащих – это прежде всего проявление семантического недоразвития их  речи и мышления. Семантика грамматических явлений вмещает в себя и семантику лексики языка, и смысловые отношения между словами. С учетом системных связей между компонентами усваиваемого языка путь грамматизации речи – это путь овладения всеми значимыми и смыслоразличительными ее элементами в неразрывном единстве с формами, в которых закреплены (выражены, обобщены) языковые значения.

В методике, как и в языкознании, данный принцип используется при описании языкового материала с целью выявления закономерных связей лексических, морфологических и синтаксических единиц для выражения определенных значений, т. к. обучение преследует практические цели. Формирование у учащихся всех видов деятельности должно протекать как процесс естественного функционирования языкового материала в речи.

Категория грамматического значения, содержательная сторона грамматических явлений, выступает исходным признаком для построения содержания обучения. Поэтому, например, учащиеся сначала изучают не систему склонения существительных, не собственно формоизменение глагола, а последовательно (согласно логике формирующегося общения) овладевают значениями, которые передаются существительным в его связи с другими словами, отношениями, существующими между предметом и действием и отраженными в языковых способах их обозначения.

В связи с этим и формулировка тем, включенных в раздел, дается с указанием на те значения и отношения, которые учащиеся осваивают в речи, учатся выражать определенными языковыми способами, например, составление предложений со словосочетаниями, обозначающими:

принадлежность («прилагательное + существительное»: бабушкин платок);

пространственные отношения («глагол = с (со) + существительное»: снял со стены);

переходность действия на действующее лицо («существительное + глагол непереходный, переходный»: Нина одевается, Нина надевает; количественные отношения («числительное + существительное: пять тетрадей) и т. д.

Грамматические значения и отношения реализуются в предложении, однако в нем они представлены каждый раз комплексно, сочетанием нескольких значений. Одна и та же формальная структура предложения может представлять большое количество значений, отношений и их комбинаций. Этим предложение неудобно как классификационная единица для отбора и группировки грамматического материала по функциональному принципу. 

 Единицей выбрано словосочетание, лексико-грамматическое единство, передающее (через связь элементов) то или иное типовое значение. Русский язык обладает разветвленной системой словосочетаний, структурно-семантические типы которых могут быть представлены  конечным числом моделей. Эта синтаксическая единица удобна для отбора материала по функциональному принципу тем, что каждая из моделей представляет определенное значение. Причем значение (например, пространственное) соединяется в речевом опыте учащихся с определенным способом его выражения (моделью в формальном смысле: «глагол + предлог около + имя существительное»).

Поскольку модели словосочетаний предлагаются для усвоения в последовательности, обусловленной необходимостью обеспечить постепенное овладение построением предложения, то отрабатываемые словосочетания включаются как строительный материал в структурные разновидности нераспространенного, а затем распространенного предложения. (Мальчик читает. – Мальчик читает книгу. – Мальчик читает интересную книгу. – Мальчик читает за столом новую книгу и т.д.)

Обосновывая выбор словосочетания в качестве классификационной единицы для оформления содержания обучения, К.Г. Коровин указывает на ряд ее достоинств. Словосочетание – более подвижная и менее объемная единица, чем предложение. Эта единица в большей степени доступна обозрению, сравнению и моделированию по аналогии.

Грамматический строй языка включает систему норм, средств, видов связи, которые функционируют в речи. Поэтому (ориентируясь на задачу практического овладения строем предложения как единицы, выражающей мысль) при отборе материала был учтен комплекс положений, каждое из которых обусловлено той или иной особенностью грамматических явлений, их ролью в речи. В результате К.Г. Коровиным было разработано и практически реализовано в школьной программе содержание раздела «Формирование грамматического строя языка» на основе следующих принципов:

1. Необходимость той или иной грамматической закономерности для построения предложений, 

2. Образцовость (способность служить образцом для построения по аналогии),

3. Распространенность данной грамматической закономерности в обиходной речи (устной и письменной), сочетаемость (способность входить в возможно большее количество сочетаний), 

4. Типичность данной грамматической закономерности.

Отобранный на основе этих принципов материал в программе сгруппирован тематически.

Кроме тем, представляющих материал, сгруппированный по типу и виду выражаемых словосочетаниями отношений, в содержании материала представлены темы, отражающие требования к усвоению общих и частных категорий, например, «Понятие о предмете и действии и его выражение в языке», «Понятие о признаках действия и их выражении в языке». «Грамматическое понятие о лице», «Грамматическое понятие о числе».

Таким образом, организация материала по формированию грамматического строя речи учащихся отвечает задаче последовательного, поэтапного формирования грамматических обобщений, что соответствует переход учащихся в развитии их познавательной деятельности от оперирования понятиями менее высокого уровня к овладению понятиями более высокого уровня, охватывающими большой круг явлений, признаков.

4. Основные методические положения работы по разделу «Формирование грамматического строя речи».

Методическая реализация содержания грамматического раздела работы по формированию речи должна протекать на основе ряда общих дидактических принципов, вытекающих из сущности этого процесса, его задач вообще и особенностей усвоения грамматических закономерностей глухими и слабослышащими школьниками в частности.

Принцип коммуникативной направленности процесса формирования грамматического строя речи выражается в практическом овладении им. И отбор материала, и характер занятий с ним, и критерии овладения материалом – все это подчинено тому, чтобы на основе постепенной грамматизации речи детей она служила средством общения.

Чтобы занятия грамматическим строем речи выполняли роль ускорителя процесса формирования языковых обобщений, нужны особые методические средства. Такими средствами служат особая   группировка материала и последовательное его освоение, аналитико-синтетические формы оперирования им.

Осознанное отношение к учебным операциям с материалом  упражнений, многократное выражение в предложениях типовых значений языка, наблюдения за изменениями значений в связи с изменением форм - эти и многие другие факторы создают постоянный речевой фон на уроке и способствуют тренировке речевых навыков. Наглядно-ситуативный и словесно – контекстный характер выполняемых упражнений дает учащимся речевую практику в различных условиях, что обеспечивает перенос навыков в различные ситуации общения. Упражнения строятся как на базе предложений, так и на материале диалога, беседы, связного текста. Речевая практика на уроках грамматики включает в себя и такие формы, которые приближены к реальным условиям живого общения.

Особенности восприятия устной речи диктуют необходимость широкого использования письменной речи в качестве средства формирования речи и словесного мышления, которое несет коррекционно-формирующую функцию в развитии устной речи и словесного отвлеченного мышления.

Наглядные средства, наряду с тем, что они дают возможность иллюстрировать те или иные положения, излагаемые учителем, в значительно большей мере используются для обеспечения реальной опорой при подведении детей к практическим, наглядно-образным, а затем и к понятийным обобщениям.

Использование метода беседы модифицируется в том смысле, что в процессе его использования в большей мере требуется введение письменных и неречевых (наглядных) опор. Учитель строго регламентирует языковой материал своих вопросов, пояснений. 

Игровые методы. В начальной школе они призваны разнообразить занятия, повысить интерес к ним, внести элемент занимательности. В специальной школе они могут служить эффективным способом формирования мотивов речевой деятельности. Кроме того, игры могут быть направлены на расширение языковой практики, на осознание значений слов, отношений между словами.

Методы и приемы, используемые в специальной школе можно условно разделить на две группы:

1. Методы, которые используются для формирования и коррекции речи (например, методы и приемы обучения произношению или приемы формирования лексико-грамматических обобщений.)

2. Методы, общие с массовой школой, используемые для обучения грамматике (наблюдения за специально подобранным материалом, его анализ с целью подведения к осознанию грамматической закономерности).

Особенности познавательной деятельности слабослышащих предъявляют специфические требования к использованию таких методов, как беседа, последовательное изложение материала учителем, работа с книгой и др. Эти методы обычно применяются в сочетании с различного рода наглядными средствами и наглядно – практическими, наглядно – действенными приемами обучения (составление предложений по демонстрируемым действиям, ситуациям, картинам, семантизация грамматических форм и конструкций с помощью рисунков).

При обучении слабослышащих языку используются общие с массовой школой методы обучения (беседа, объяснение, наблюдение, упражнение). Эта общность обусловлена едиными закономерностями познавания, усвоения. Однако эта общность сочетается с модификацией названных методов при формировании грамматического строя речи учащихся.
Упражнения – один из самых распространенных методов формирования грамматического строя речи. В каждом упражнении воспроизводится некоторый комплекс действий и операций, составляющих структуру формируемого навыка.

Специфика работы по формированию грамматического строя речи в школе для детей с тяжелыми нарушениями речи заключается в организации системы упражнений по восполнению пробелов в речевом развитии ребенка: умения анализировать языковой материал, синтезировать языковые единицы в соответствии с законами и нормами языка, обобщать полученные знания. На этой основе у детей формируется представление о различных грамматических формах и конструкциях, которые затем включаются в коммуникативные высказывания.

Конечной целью занятий по формированию грамматического строя речи является достижение автоматизма операций и действий, необходимых для построения предложений различной структуры.

К.Г. Коровин разработал систему тренировочных упражнений, способствующих формированию необходимых для этого умений. 

1. Репродуктивные упражнения. Занимают центральное место в системе тренировочных упражнений. С их помощью формируются активные речевые навыки. 

2.Рецептивные упражнения. Они позволяют работать над новыми грамматическими формами, определить структуру предложения, уточнить связи между элементами структуры (словосочетанием, предложением). Эти упражнения рассчитаны на организацию наблюдений, анализ, подведение к выводу закономерности.

К.Г. Коровин определил центральные задачи, вытекающие из практической направленности работы по формированию грамматического строя речи: образование грамматической структуры (формы слов, словосочетания, предложения) и ее анализ (по содержанию и грамматическим показателям)».

В разнообразных упражнениях, направленных на образование грамматической структуры, конечный результат выражается в образовании формы слова или составлении контекста разного объема (комбинирование по смыслу и формам, воссоздание заданной цельности). Конкретно эти упражнения выражаются в составлении предложений по картинкам, вопросам, данному слову, из данных слов, деформированной фразе, в восполнении пропущенных элементов текста (слова, словосочетания, окончания, предлога). Пропущенные слова даются для справок или подбираются учащимися самостоятельно с  ориентировкой на заданность условий. При выполнении этих упражнений дети включаются в деятельность, которая способствует развитию комплекса речевых навыков: дифференциации смысловых и формальных признаков, определения семантической совместимости и несовместимости, ориентировки в формах, преобразования форм и др.

Значительное место в системе упражнений принадлежит составлению предложений на наглядной основе в разных вариантах (к картине даются вопросы и опорные слова, вопросительные предложения). На завершающем этапе работы над синтаксической конструкцией предлагаются упражнения в составлении предложений по схеме (кто? что делает? что? где?), которая дается в соответствии с изучаемой разновидностью предложения.

Наряду с конструированием предложений учащиеся упражняются в составлении словосочетаний. Эти упражнения также имеют несколько   вариантов – подбор к слову другого из числа данного для справок, комбинирование слов по вопросам, образование словосочетаний из двух слов, одно из которых нужно соответствующим образом изменить: коробка (карандаш), ведро (вода). 
Таким образом, специфика работы по формированию грамматического строя речи в школе для детей с тяжелыми нарушениями речи заключается в организации системы упражнений по восполнению пробелов в речевом развитии ребенка: умения анализировать языковой материал, синтезировать языковые единицы в соответствии с законами и нормами языка, обобщать полученные знания с учетом существенных и несущественных признаков. На этой основе у детей формируется представление о различных грамматических формах и конструкциях, которые затем в ходе выполнения специальных заданий включаются в коммуникативные высказывания. 

Главное требование к системе методов и приемов обучения языку в школе слабослышащих состоит в том, чтобы она практически обеспечивала формирование языка как средства общения и орудия мышления и наряду с этим позволила бы решить задачи изучения родного языка как одной из основ наук.

III. Система работы по формированию грамматического строя речи учащихся.

1. Диагностика уровня знаний, умений, навыков учащихся IV слабослышащего класса.
Система обучения детей с тяжелыми нарушениями речи  в условиях специальной школы предусматривает организацию работы по коррекции  и развитию речи, а также по изучению элементарного курса грамматики, направленную на совершенствование культуры речи и овладение литературным языком.

Однако, как показывает практика, учащиеся испытывают значительные трудности в письменной речи на протяжении всего периода обучения. Они допускают большое количество грамматических ошибок, не усваивают в достаточной степени ни теории языка, ни законов его функционирования. Наиболее ярко эти нарушения проявляются в письменных работах.

С целью выяснения уровня сформированности грамматической стороны речи учеников  на начальном этапе обучения  (в начальных классах) мною была проведена диагностика знаний, умений и навыков учащихся IV слабослышащего класса в начале учебного (2005/2006) года, которая позволила наметить дальнейшую работу по формированию грамматического строя речи учащихся. 
Учащиеся данного класса перешли в среднее звено в 2005 году. В классе 3 человека. Все учащиеся с разным уровнем знаний и навыков. Остановимся подробнее на характеристике учащихся IV слабослышащего класса.

 …………………………………………………………………………..
Психологические особенности учащихся IV слабослышащего класса, а также некоторые медицинские данные (показания степени тугоухости, заключение об особенностях психики) были учтены мной при подготовке заданий для проведения диагностики уровня знаний, умений и навыков данных учеников.
Задания для выяснения уровня знаний умений и навыков учащихся по предмету «формирование граматического строя речи» были составлены на основе требований действующей программы для слабослышащих (Составители А.Г. Зикеев, Л.И. Тигранова).

К началу учебного года в IV классе учащиеся должны уметь:

· правильно ставить вопросы к слову и по нему определять слова, обозначающие предмет, признак предмета, действие предмета.

· определять род существительных по окончаниям начальной формы;

· определять число существительных, прилагательных, глаголов по окончаниям в сочетаниях;

· различать временные формы глаголов по вопросам;

· устанавливать по вопросам связь между словами в предложении, выделять из них словосочетания;

· составлять предложения, соблюдая в речи грамматические закономерности, указанные в программе.

На основе данных требований программы  мною были составлены следующие задания для контрольной работы.

	1. Распредели слова в три колонки по вопросам:  кто? что? что делает? какой? какая? какое? какие?

Пишет, улитка, зеленый, вкусная, кабачок, стирает, деревня.

	2. Выдели окончание существительных. Определи род существительных.

Стекло, парта, кофта, шарик, лицо, платье, шишка, портфель, лента, пирог, обезьяна.

	3. Укажи число существительных и прилагательных.
Новые книги, меховая шапка, мягкие игрушки, серые козы, старое кресло, синяя туча, спелые ягоды, шерстяные носки, резиновый сапог, большая кастрюля, страшные сказки.

	4. Поставь вопросы над словами в предложении. Укажи время и число глаголов.

Быстрая белочка прыгает по ветке.

В берлоге спит толстый медведь.

На блюде лежат горячие пирожки.



	6. Составь из слов предложение.
блины, сковороде, бабушки, для, испекла, Лена, на


Данные о количестве и характере ошибок отражены в таблице.

	Ошибки


	Начало учебного года

(2007 г.)

	
	Количество ошибок
	Количество ошибок в работе
	Количество человек, допустивших ошибки

	1.Ошибки в группировке слов по вопросам: кто? что? что делает? какой? какая? какое? какие?
	5
	0-3
	2

	2.Ошибки в определении  рода существительных.
	6
	1-3
	3

	3.Ошибки в определении числа существительных.
	5
	1-2
	3

	4.Ошибки в определении числа прилагательных.
	4
	1-2
	3

	5.Ошибки в определении времени глагола.
	7
	1-3
	3

	6.Ошибки в определении числа глаголов.
	4
	0-2
	2

	7.Ошибки в установлении связи между словами в предложении  по вопросам.
	11
	3-4
	3

	8. Ошибки в составлении предложений.
	8
	1-4
	3


Анализ результатов контрольной работы показывает, что учащиеся допускают большое количество грамматических ошибок, что требует усиленной работы по дальнейшему формированию грамматического строя речи учащихся. 

Особое внимание следовало уделить работе по установлению связей слов в словосочетании и предложении, составлению словосочетаний и предложений. 

2. Разработка и внедрение в процесс обучения приемов работы по формированию грамматического строя речи учащихся.

Проанализировав результаты диагностики уровня знаний, умений и навыков учащихся на момент поступления школьников в IV класс, а также психологические особенности детей, я приняла решение оптимизировать учебный процесс, адаптировать учебный материал для восприятия его слабослышащими учениками. С целью повышения эффективности учебного процесса мною были разработаны средства обучения, а также приемы  работы с их использованием в учебной деятельности. Остановимся подробнее на отдельных приемах работы в связи с изучением основных разделов программы по классам (IV-VI).
Практическое овладение основными падежными значениями существительных.

Формирование знаний, умений и навыков по этому разделу должно явиться отправной точкой на пути правильного грамматического оформления падежного окончания существительного в письменной речи. Самостоятельному написанию падежных окончаний существительных будет уделяться особое внимание в VI – VII классах, но наблюдение над окончаниями ведется еще в начальной школе, а к концу  V класса ученики должны уметь определять принадлежность словоформы существительного тому или иному падежу на основе связи слов в словосочетании. В связи с этим почти на каждом уроке используется анализ словосочетаний и предложений по вопросам. С помощью этого приема учащиеся подводятся к сравнению форм и связей слов, выделению необходимых категорий. Вопрос служит средством обобщения грамматических явлений, обнаружения закономерности, конструирования и распространения словосочетаний и предложений. Однако проблема заключается в том, что учащиеся по причине отсутствия слухового образца не в состоянии поставить сам вопрос. В силу объективных причин ученик не может действовать по аналогии, на основе речевого образца, который слышащие воспринимают на слух, языковое чутье по этой же причине у него не развито. Он вынужден рассуждать логически. Поэтому считаю необходимым выработку специальных алгоритмов рассуждения. 
Так, например, при рассуждении, какую букву нужно написать в окончании существительного предлагаю учащимся отталкиваться от предлога. Так как в основном  за  каждым падежом «закреплены» конкретные предлоги, то не составляет труда (первоначально с помощью таблицы) проследить, какой вопрос соответствует падежу, а затем выяснить (опять же с помощью таблицы), какое окончание должно быть у существительного того или иного рода и числа.

Алгоритм рассуждения.

1. Нужно определить род и число существительного.

2. Нужно найти по таблице, в каком падеже употребляется предлог, который стоит перед существительным.

(Этот падеж будет у существительного, которое мы напишем вместе с этим предлогом).

3. Нужно посмотреть по таблице, какой вопрос у существительного в этом падеже. 

4. Нужно посмотреть по таблице, какое окончание должно быть у существительного в этом падеже.
Рассуждение ведется с помощью таблиц, специально разработанных или усовершенствованных мною. Таблицы имеются у каждого ученика в индивидуальной тетради для правил, таблиц и схем. Они различаются по степени сложности и отражают материал в соответствии с задачами  обучения на конкретном этапе формирования грамматического строя речи учащихся. Приведу пример системного использования таблиц на протяжении трех лет обучения по разделу школьной программы «Практическое овладение падежными формами существительных».

1. На начальном этапе формирования грамматического строя речи (IV класс) внимание учеников фокусируется на окончаниях существительных, идет работа по сравнению окончаний существительных в различных падежах с окончаниями в именительном падеже.
Посмотри, как меняется окончание у существительных в родительном падеже .

Таблица №1.

	Существительные в единственном числе

	Род существительных
	Именительный падеж.

кто? что?
	Родительный падеж.

кого? чего?

	женского рода
	машина, няня
	машины, няни

	мужского рода
	конь, стол
	коня, стола

	среднего рода
	дерево, поле
	дерева, поля


Таблицы подобного рода разработаны мною по всем падежам существительных, что позволяет проводить  наблюдения над словоформами существительных во всех падежах.

2. На следующем этапе (также в IV классе) обращается внимание учеников на слова – «подсказки» в родительном падеже: предлоги. Дается пример употребления их в тексте. С целью выработки у учащихся умений и навыков по употреблению предлогов в речи как средства  связи слов  в словосочетании мною разработана следующая таблица. При работе с ней обращается внимание учеников прежде всего на предлог как средство связи в словосочетании и предложении. Она удобна в практическом применении тем, что представляет собой своеобразную модель построения словосочетания. на ее основе ученики учатся строить словосочетания и включать их в предложения. При этом наилучший результат приносит работа с таблицей и плакатами, на которых с помощью иллюстративного, фотографического материала отражены значения предлогов. В таком случае сначала уточняется значение предлога, затем словосочетание строится по модели, отраженной в таблице. Далее строится предложение на основе образца, имеющегося в таблице.

Таблица №2.

	Предлог
	Вопрос
	Существительные в единственном числе.
	Существительные во множественном числе.
	Пример

	До+
	чего?
	стены, дома, утра
	кленов
	Дети добежали до стены.

	
	кого?
	Лизы, Димы
	мышей
	

	Возле+

Около+

Подле+

У+
	чего?
	стула, озера, полки
	огородов
	Путешественники остановились около озера.

	
	кого?
	мамы, папы
	зверей
	

	После+
	чего?
	дождя, грозы
	уроков
	После уроков Ваня пригласил друзей домой.

	
	кого?
	Лены, Вити
	детей
	

	От+
	чего?
	боли, запаха, села
	
	Мальчики ушли не далеко от села.

	
	кого?
	сестры
	коней
	

	С+
	чего?
	ветки, носа, дерева
	лестниц
	С лестниц падала деревянная стружка.

	
	кого?
	кошки, ежа, неба
	птиц
	

	Из-за+
	чего?
	тучи, столба, ведра
	гор
	Из–за гор показалась луна.

	
	кого?
	друга, Паши
	врачей
	

	Из+
	чего?
	молока, шерсть, снега
	цветов
	Бабушка вяжет красивые шапки из шерсти.

	
	кого?
	лисы
	животных
	

	Для+
	чего?
	здоровья, фигуры, сна
	кораблей
	

	
	кого?
	малыша, собаки
	друзей
	Дедушка построил теплую будку для собаки.

	Без+
	чего?
	рамы, дыма, окна
	платков
	Оля не ходит на каток без подруги.

	
	кого?
	соседа, подруги
	
	


При работе с данной таблицей одновременно ведется практическая работа  по употреблению предлогов в речи и проводится наблюдение за изменением окончаний существительных. Такая таблица является более сложной по сравнению с первой и позволяет выполнять более сложные практические задания. Так, например,  таблица подобного рода помогает не только вести наблюдение  за изменением окончаний и производить подстановку окончаний к существительным, но и  облегчает работу при составлении словосочетаний и предложений.

Учитель задает вопросы, подводящие к осмыслению цепочки рассуждения, что позволяет формировать навык последующей самостоятельной работы с таблицами.

3. В V классе ведется работа по обобщению знаний, умений, навыков по разделу «Практическое  овладение падежными формами существительных». Мною разработана таблица, которая позволяет проследить изменение одного и того же слова 
Таблица №3.

	
	Единственное число
	Множественное число

	Падеж
	Предлог
	Вопрос
	Род
	

	
	
	
	Ж. р.
	М. р.
	Ср. р.
	

	И. п.
	
	кто?
	лиса
	конь
	
	врачи

	
	
	что?
	лапа
	дом
	окно
	цветы

	Р. п.
	до, у, возле, около, подле, с, от, из, после, из-за, для, без
	кого?
	лисы
	коня
	
	врачей

	
	
	чего?
	лапы
	дома
	окна
	цветов

	Д. п.
	к, по
	кому?
	лисе
	коню
	
	врачам

	
	
	чему?
	лапе
	дому
	окну
	цветам

	В. п.
	На, в, за, под, подо, про, через, сквозь

на, в, во, за
	кого?
	лису
	коня
	
	врачей

	
	
	что?
	лапу
	дом
	окно
	цветы

	
	
	куда?
	
	
	
	

	Т. п.
	за, над, под, подо, перед, с, между

за
	кем?
	лисой
	конем
	
	врачами

	
	
	чем?
	лапой
	домом
	окном
	цветами

	
	
	где?
	
	
	
	

	П. п.
	О (об), при, в, на
	ком?
	лисе
	коне
	
	врачах

	
	
	чем?
	лапе
	доме
	окне
	цветах

	
	на, в
	где?
	
	
	
	


4. В следующем, VI классе, когда ученики будут изучать основной курс грамматики, ряд таблиц в индивидуальных тетрадях пополнится разработанными мною таблицами, которые отражают три типа склонения существительных. Эти таблицы  позволяют подводить учащихся к правилу о написании падежных окончаний. Сначала дается общее представление о типах склонения в соответствии с программой, затем ведется работа по наблюдению за изменением слов конкретного типа склонения. 

Таблица №4.

Склонение имен существительных.

	1-ое

(первое)

Один «класс» слов
	2-ое

(второе)

Второй «класс» слов
	3-е

(третье)

Третий «класс» слов

	Существительные женского и мужского рода с окончаниями  –а, -я.

(спичка, ворона, земля, папа, Ваня)
	Существительные мужского рода без окончаний и среднего рода с окончаниями  –о, -е.

(столб, окно, поле)
	Существительные женского рода без окончаний.

(соль, рысь)


Таблица №5.
1-ое (первое)

склонение существительных.

	Падеж
	Предлог
	Вопрос
	Существительное

	Именительный
	
	кто?

что?
	сестра, няня,

папа, Ваня
весна

	Родительный
	до, у, от, с, без, возле, около, до, для, подле, после, из, из-за
	кого?

чего?


	сестры, няни

папы, Вани
весны

	Дательный
	к, по, благодаря, навстречу
	кому?

чему?
	сестре, няне,

папе, Ване
весне

	Винительный
	на, в, во, за, под, подо, про, через, сквозь.

На, в, во
	кого?

что?

куда?
	сестру, няню

папу, Ваню
весну

	Творительный
	за, над, под, подо, перед, с, между.

За
	кем?

чем?

где?
	сестрой, няней,

папой, Ваней
весной

	Предложный
	о, об, при, в, на.

На, в
	(о) ком?

(о) чем?
где?
	(о) сестре,  няне,

(о) папе, Ване
(о) весне


Таблица №6.
2-ое (второе)

склонение существительных.

	Падеж
	Предлог
	Вопрос
	Существительное

	Именительный
	
	кто?

что?
	друг , медведь

край , дуб , пень дело, поле


	Родительный
	до, у, от, с, без, возле, около, до, для, подле, после, из, из-за
	кого?

чего?
	друга, медведя
края, дуба, пня, дела, поля

	Дательный
	к, по, благодаря, навстречу
	кому?

чему?
	другу, медведю
краю, пню, дубу
делу, полю

	Винительный
	на, в, во, за, под, подо, про, через, сквозь.

На, в, во
	кого?

что?

куда?
	друга, медведя
край , дуб , пень , дело, поле

	Творительный
	за, над, под, подо, перед, с, между.

За
	кем?

чем?

где?
	другом, медведем

краем, дубом, пнем             делом, полем

	Предложный
	о, об, при, в, на.

На, в
	(о) ком?

(о) чем?

где?
	(о) друге, медведе
(о) крае, дубе, пне (о) деле, поле


Таблица №7.

3-е (третье)

склонение существительных.

	Падеж
	Предлог
	Вопрос
	Существительное

	Именительный
	
	кто?

что?
	мышь

соль

	Родительный
	до, у, от, с, без, возле, около, до, для, подле, после, из, из-за
	кого?

чего?
	мыши
соли

	Дательный
	к, по, благодаря, навстречу
	кому?

чему?
	мыши
соли

	Винительный
	на, в, во, за, под, подо, про, через, сквозь.

На, в, во
	кого?

что?

куда?
	мышь

соль

	Творительный
	за, над, под, подо, перед, с, между.

За
	кем?

чем?

где?
	мышью
солью

	Предложный
	о, об, при, в, на.

На, в
	(о) ком?

(о) чем?

где?
	(о) мыши
(о) соли


Таким образом, мною разработаны таблицы с учетом принципа систематичности и последовательности в изложении материала. Таблицы, имеющиеся  у учеников в индивидуальных тетрадях для правил, таблиц и схем,  позволяют учащимся осваивать изучаемое явление в системе.
Однако прием логического рассуждения на основе алгоритма рассуждения с использованием таблиц подходит не для всех видов практической деятельности. Он неплохо срабатывает даже в обучении слабых учащихся при условии, что перед учениками есть уже готовый текст с предлогами, от которых они могут оттолкнуться в рассуждении. Но как быть, если ученикам нужно самостоятельно построить словосочетание или предложение? Ведь перед ними стоит ряд задач: какой предлог поставить, какой в связи с этим поставить вопрос, какое написать окончание. 

Естественно, что алгоритм рассуждения, о котором говорилось выше, не сработает, если ученик неверно подберет предлог. Поэтому необходима целенаправленная работа по усвоению учениками значений предлогов. Как помочь ученикам усвоить значения предлогов, на что опираться? Этот вопрос до сих пор открыт в методической литературе и предполагает выработку учителем индивидуальных приемов работы.  Считаю, что при решении этой проблемы невозможно обойтись без выразительных средств наглядности, отражающих окружающую действительность. Создание наглядных ситуаций, на основе которых развиваются и закрепляются навыки, - типичный прием, используемый на уроках практической грамматики. Он способствует точности сформированных представлений и понятий, установлению правильной дифференциации временных, пространственных и других признаков. Поэтому необходимо подобрать яркие выразительные наглядные средства, условные обозначения. 

Использование условных обозначений, несущих смысловую нагрузку, позволяет эффективно использовать методы моделирования и конструирования в процессе формирования осознанного навыка и автоматизированного умения. 

Вопросам моделирования, поискам путей графического отображения связей слов в предложении и словосочетании уделяется большое внимание в современной методике формирования грамматического строя речи глухих и слабослышащих учащихся. Обширно представлены графические обозначения, отражающие связи слов в словосочетании в графических системах педагогов: Садовниковой И.Н, в практике Красильниковой О.А., Киреевой  Г.А.  Однако графическое отображение предложно-падежных отношений имеет существенные недостатки. Это отмечают сами методисты – практики. Так, были проведены исследования по этому вопросу учеными, методистами: О.Е. Грибовой, Т.П. Бессоновой, Н.Л. Ипатовой, Д.И. Орловой, Л.В. Трофимовой, Т.Л. Костовой. Они разработали и апробировали на практике систему моделей графического отображения связей слов в словосочетании и предложении. Например, при анализе грамматической основы предложения для обозначения подлежащего они использовали знак в виде лица, обозначающий действующее лицо, позже преобразованный в кружок. С целью отображения связи слов в словосочетании при наличии предлога сначала моделировалась ситуация с помощью объемных предметов: коробки и шарика, затем использовались плоскостные схемы (нарисованные, начерченные).

Для обозначения субъекта действия они использовали заштрихованный круг, для обозначения объекта действия – незаштрихованный квадрат; отсутствие или наличие стрелки указывало на значение местоположения или направления движения лица или предмета. На основе комбинаций фигур ученикам были представлены пространственные отношения в словосочетании. 

Данные попытки привести отношения к логическому воплощению с помощью графического отображения заслуживают внимания и используются учителями, в том числе и мной, в большей или меньшей степени, с некоторыми вариациями. Однако сами методисты признают, что разработка этой системы должна вестись совместно с учениками, т. е должна разрабатываться с учетом особенностей учащихся конкретного класса. Так, например, в результате исследований ученые убедились, что ученики не воспринимают плоскостные схемы предлогов должным образом в силу особенностей мышления. Эту схему они воспринимают не как материализованную основу, облегчающую языковую и речевую задачу, а как еще одну абстракцию, которую надо дополнительно заучивать. Поэтому ученые-методисты предлагают на практике каждому педагогу использовать дополнительный объем схем применительно к конкретной ситуации. 
Исходя из практических наблюдений за мыслительными процессами учеников, я убедилась, что даже в старших классах учащиеся действуют и рассуждают на основе наглядно – образного мышления. Причем  учебная деятельность без опоры на  реальные «жизненные  воплощения» языковых  явлений воспринимается ими как бесполезная информация и не вызывает практический интерес. Кроме того, графическую передачу отношений между словами глухие и слабослышащие учащиеся младшего и среднего звена воспринимают как отдельный объект для изучения, который является частью русского языка как учебного предмета, а не средства общения. Они общаются с помощью жестов или отдельных слов в начальной форме, понимают друг друга с помощью этого минимума. Исходя из этих особенностей восприятия учащихся, я использую в своей практике не только графическое отображение предложно-падежных отношений между словами в словосочетании, но и разрабатываю другие средства обучения. 
Так, например, мною разработаны специальные плакаты с фотографическим материалом. Каждый плакат «посвящен» конкретному падежу, о чем свидетельствует надпись на плакате – название падежа, в котором употребляется данный предлог. Фотографический, иллюстративный материал отражает предложно-падежные отношения (временные, пространственные и т. д.)  Считаю, что оттенки смысла (а их может быть до 19) можно уяснить только с помощью наглядного материала.

На что обращается внимание учащихся при анализе этого материала, учитывая тот факт, что такие понятия, как объект действия, субъект действия им неизвестны? Методом беседы, с помощью наводящих вопросов мы с учащимися пытаемся найти общее на картинках. Возьмем для примера одно из значений предлога для. Учащимся задается система вопросов: кто изображен на фотографии? что он делает? что держит в руках? кому он хочет отдать вещь?  После обзора, анализа фотографий выясняется, что один человек дает вещь другому человеку, что он делал эту вещь кому-то. Учитель подводит итог наблюдений: чтобы людям была понятна эта мысль, нужно поставить перед существительным, обозначающим человека, которому «дают вещь» слово – подсказку: предлог для. Далее с помощью других наглядных средств обучения, например репродукций картин русских и зарубежных художников, ученики пытаются строить элементарные предложения с этим предлогом, подбирать словосочетания, ищут ситуации на репродукциях, фотографиях, к которым можно было бы придумать словосочетание или предложение с данным предлогом. При объяснении значений предлогов мною дополнительно используются жесты.

Впоследствии, когда изучено несколько значений предлогов, упражнения можно разнообразить. Например, я раскладываю перед учащимися несколько плакатов (сначала с предлогами, относящимися к одному падежу). Ученикам выдаются индивидуальные перфокарты, карты – наборное полотно. В них уже есть предложение,  но нет предлога. Нужно сначала проанализировать мысленно фотографии на  плакатах, а затем выбрать из ряда предложенных на карточках предлогов тот, который нужен в данном предложении. Затем ассортимент плакатов с  предлогами  можно разнообразить. Считаю, что подобного рода деятельность  способствует выработке наглядных ассоциаций и языкового чутья. 
Таким образом, важное место при систематизации знаний по разделу программы «практическое овладение падежными формами существительных» отвожу исследовательскому, проблемному, эвристическому методу. Данные методы позволяют учащимся опытным путем осознать суть изучаемого явления (связь слов в словосочетании) и прийти к обобщению языковых явлений.

Практическое овладение основными значениями падежных форм прилагательных (V класс).

Перед изучением грамматического материала по этому разделу считаю нужным сказать ученикам, что все слова в нашей речи связаны. Чтобы люди понимали, о какой вещи, о каком животном, человеке мы говорим, мы должны писать прилагательное и существительное в одинаковом числе, роде и падеже.

Далее идет работа по осмыслению связей между существительными и прилагательными с помощью таблиц.

В учебнике для V класса по каждому падежу указаны сравнительные таблицы, удобные для практического применения. Все они перенесены в тетради для правил, таблиц и схем, которые имеются у каждого ученика с некоторыми изменениями. Так, например, в таблице в учебнике указано словосочетание в качестве примера изменения слов: прилагательное и существительное. По моему мнению, пример употребления словосочетания в предложении более эффективен для практического усвоения связей слов в предложении на этапе обобщения знаний. В таком случае словосочетание не будет изучаться формально. Чтобы подчеркнуть взаимосвязь между существительным и прилагательным, считаю нужным указать вопросы прилагательного и существительного в виде модели, компоненты которой объединяются плюсом.

Таблица в учебнике.
	Падеж
	Единственное число

	
	Женский род

	Именительный
	какая?       кто? (что?)

пушистая белка

синяя бумага

	Родительный
	какой?       кого? (чего?)

(хвост) пушистой белки

(лист) синей бумаги


Таблица в индивидуальных тетрадях учащихся №1.

	Падеж
	Единственное число
	Пример

	
	Женский род
	

	Именительный
	какая? + кто? (что?)

пушистая + белка

синяя + бумага
	какая?             кто?
Пушистая белка быстро прыгала по веткам дерева.

	Родительный
	какой? + кого? (чего)

пушистой белки

синей бумаги
	какой?         кого?

Хвост пушистой белки промелькнул между листьями.


Всего в индивидуальных тетрадях 5 таблиц подобного рода для наблюдения за изменением окончаний прилагательных в родительном, дательном, винительном, творительном и предложном падежах.

На следующем этапе практического овладения падежными формами прилагательных необходима самостоятельная работа по созданию словосочетаний. Значительную помощь в этом виде деятельности приносят таблицы и алгоритм рассуждения.

Образец рассуждения.

1. Нужно найти существительное, от которого можно поставить вопрос к прилагательному. 

(Прилагательное связано с этим существительным по смыслу).

2. Нужно определить по таблице падеж существительного, от которого зависит прилагательное.

(У прилагательного будет такой же падеж, как у существительного).

3. Нужно посмотреть по таблице, какой вопрос у прилагательного в этом падеже.

4. Нужно посмотреть по таблице, какое окончание у прилагательного в том же падеже.

Таблицы, применяемые параллельно рассуждению. (Они находятся на одном развороте в тетради для правил, таблиц и схем, что способствует удобству их использования в практической деятельности.)

Таблица.

Склонение существительных.

	Падеж
	Единственное число
	Множественное число

	
	Предлог
	Вопрос
	Род
	

	
	
	
	Ж. р.
	М. р.
	Ср. р.
	

	И. п.
	
	кто?
	лиса
	конь
	
	врачи

	
	
	что?
	лапа
	дом
	окно
	цветы

	Р. п.
	до, у, возле, около, подле, с, от, из, после, из-за, для, без
	кого?
	лисы
	коня
	
	врачей

	
	
	чего?
	лапы
	дома
	окна
	цветов

	Д. п.
	к, по
	кому?
	лисе
	коню
	
	врачам

	
	
	чему?
	лапе
	дому
	окну
	цветам

	В. п.
	На, в, за, под, подо, про, через, сквозь

на, в, во, за
	кого?
	лису
	коня
	
	врачей

	
	
	что?
	лапу
	дом
	окно
	цветы

	
	
	куда?
	
	
	
	

	Т. п.
	за, над, под, подо, перед, с, между

за
	кем?
	лисой
	конем
	
	врачами

	
	
	чем?
	лапой
	домом
	окном
	цветами

	
	
	где?
	
	
	
	

	П. п.
	О (об), при, в, на
	ком?
	лисе
	коне
	
	врачах

	
	
	чем?
	лапе
	доме
	окне
	цветах

	
	на, в
	где?
	
	
	
	


Таблица№2.

Склонение прилагательных.
	Падеж
	Единственное число
	Множественное число

	
	Женский род
	Мужской род
	Средний род
	

	Именительный
	какая?

красная
летняя
	какой?

красный
летний
	какое?

красное
летнее
	какие?

красные
летние

	Родительный
	какой?

красной
летней
	какого?

красного
летнего
	какого?

красного
летнего
	каких?

красных
летних

	Дательный
	какой?

красной
летней
	какому?

красному
летнему
	какому?

красному
летнему
	каким?

красным
летним

	Винительный
	какую?

красную
летнюю
	какого?

красного
( кого-то живого)
какой?

красный
летний
(неживой предмет)
	какое?

красное
летнее
	каких?

красных
(живых)
летние
какие?

красные

летние

	Творительный
	какой?

красной
летней
	каким?

красным
летним

	каким?

красным
летним
	какими?

красными
летними

	Предложный
	какой?

красной
летней
	каком?

красном
летнем
	каком?

красном
летнем
	каких?

красных
летних


Данная таблица облегчает работу учащихся при самостоятельной подстановке окончаний к прилагательным в IV классе.

Таким образом, падежными значениями прилагательных глухие и слабослышащие учащиеся овладевают в системе. 

Практическое овладение падежными формами личных местоимений.

Детям в V классе непонятно, что такое местоимения и зачем они нужны в речи, так как ученики пользуются в речи ограниченным набором существительных в именительном падеже. Изучение падежных форм местоимений воспринимается младшими школьниками как изучение математических формул, которые существуют только в рамках предмета и не связаны с практической деятельностью. Чтобы привлечь внимание учеников к изучению падежных форм местоимений, сделать учебный материал более доступным, провожу своеобразную аналогию с жизнью при объяснении нового материала. Затем в ходе выполнения игровых упражнений вырабатывается умение употреблять формы личных местоимений в именительном падеже: он, она, оно, они. Далее следует наблюдение над словоизменением местоимений путем сравнения форм местоимений и существительных, которые они «замещают» в определенном числе, роде, падеже. Только после этих логических операций с помощью эвристического метода учащиеся подводятся к определению местоимения в учебнике «Слова я, ты, он, она, оно, мы, вы, они называются местоимениями. Местоимения указывают на предметы, но не называют их».

Фрагмент урока по теме «Употребление в связной речи личных местоимений 1, 2, 3 лица». 
Тип урока: объяснение нового материала.

	Учитель
	Ученик

	Слова в русском языке живут по своим законам, как люди. Человек не всегда может прийти на работу. Тогда вместо него работает другой человек, но он одинаково выполняет   работу. Например, учитель математики ушел в отпуск. В класс приходит другой учитель, но он одинаково учит школьников математике, по тому же учебнику. Все одинаково. 

В русском языке много «работают» слова – существительные. Нужно дать им «отдохнуть». Тогда вместо них «работает» другое слово, которое называется местоимение: он, она, оно, они.

Например, существительное бумага. Какого рода это существительное?
	Существительное бумага – женского рода.

	В каком числе стоит существительное бумага?
	Существительное бумага стоит в единственном числе.

	В русском языке вместо существительного единственного числа, женского рода «работает» местоимение «она».
	

	Какого рода существительное слон?
	Существительное слон мужского рода.

	В каком числе стоит существительное слон?
	Существительное слон стоит в единственном числе.

	В русском языке вместо существительного единственного числа, мужского рода «работает» местоимение он.
	

	Какого рода существительное яйцо?
	Существительное яйцо среднего рода.

	В каком числе стоит  существительное яйцо?
	Существительное яйцо стоит в единственном числе.

	В русском языке вместо существительного среднего рода, которое стоит в единственном числе, «работает» местоимение оно.

В каком числе стоит существительное карандаши?
	Существительное карандаши стоит во множественном числе.

	В русском языке вместо существительного, которое стоит во множественном числе, «работает» местоимение они.
	

	Давайте поиграем: отправим существительные в отпуск. На доске написан текст. Прочитайте текст на доске.
	

	Белка запасала (готовила) еду к зиме и  прятала ее в дупло. Дупло было большое, просторное. Белка прискакала в орешник. Там росли вкусные орехи. Орехи висели под листьями. Белочка их долго искала. Вдруг белочка увидела большой гриб. Гриб рос под деревом, на котором росли орешки. Белка быстро побежала по стволу вниз. Белка хотела забрать грибок. В это время из–под листьев вылез колючий ежик. Ежик схватил гриб, посадил его на иголки и убежал. Не повезло белочке. 

	Найдите существительные, которые «много работают». Они написаны два раза, много «работают». Их надо «отправить в отпуск». Какие существительные «отправим в отпуск»?
	Существительные дупло, белка, орехи, белочка, гриб, белка, ежик.

	Примечание. Дети в ходе фронтальной работы называют существительные, которые «нужно отправить в отпуск». Учитель зачеркивает существительные, вместо которых будут вставлены местоимения.

	Давайте найдем местоимения, которые «будут работать» вместо этих существительных. Они написаны на доске: он, она, оно, они. 

Какое местоимение будет «работать» вместо слова дупло?
	Вместо слова дупло будет «работать» местоимение оно.

	Почему это местоимение будет «работать» вместо существительного дупло?
	Существительное дупло – среднего рода, стоит в единственном числе. Поэтому нужно писать вместо него местоимение оно.

	Какое местоимение «будет работать» вместо существительных белка, белочка?
	Вместо существительных белка, белочка будет «работать» местоимение она.

	Почему это местоимение будет «работать» вместо существительных белка, белочка?
	Существительные белка, белочка -  женского рода, стоят в единственном числе. Поэтому нужно писать вместо

этих слов местоимение она.

	Какое местоимение будет «работать» вместо существительных гриб, ежик?
	Вместо существительных гриб, ежик «будет работать» местоимение он.

	Почему это местоимение будет работать вместо существительных гриб, ежик?
	Существительные гриб, ежик – мужского рода. Поэтому нужно писать вместо этих слов местоимение он.

	Какое местоимение будет «работать» вместо существительного орехи?
	Вместо существительного орехи «будет работать» местоимение они.

	Почему вместо слова орехи нужно писать местоимение они?
	Существительное орехи стоит во множественном числе, поэтому вместо этого существительного нужно писать местоимение они.


Обращаю внимание учащихся, что если слово «работает» вместо существительного, то «работу» должно выполнять одинаково, т. е. быть в том же числе, роде, падеже.

Разумеется, нельзя допустить, чтобы изучение языковых явлений воспринималось учениками только как игра, не имеющая под собой научной основы. Усвоение нового материала в форме игры целесообразно проводить на начальном этапе формирования представления учащихся о местоимении как части речи, которая выполняет в языке определенную функцию замещения.

В дальнейшем ведется работа  с грамматическими показателями значения местоимения на лексической основе с помощью таблиц. Считаю целесообразным провести сравнительный анализ материала в таблицах по словоизменению существительных и местоимений. Перед учащимися две таблицы в их индивидуальных тетрадях для правил, таблиц и схем.

Фрагмент урока по теме «Употребление в связной речи личных местоимений 1, 2 и 3 лица».
Тип урока: закрепление материала.

	Учитель
	Ученик

	Внимание! У существительных в разных падежах меняется только окончание, а у местоимения меняется слово. Нужно запомнить, какой у него «вид» в разных падежах. 

Ребята, прочитайте, какая форма у существительного в именительном падеже, единственном числе, женском роде (мужском, среднем роде, во множественном числе).
	кошка (дом, окно, книги)

	А какая форма у местоимения в именительном падеже, единственном числе, женском, мужском роде?
	она (он, оно, они)

	Какая форма у существительного в родительном падеже, единственном числе, женском роде?
	кошки (дома, окна, книг)

	Какая форма у местоимения в родительном падеже, единственном числе, женском роде (мужском, среднем роде, во множественном числе)? И т.д.
	ее, его, его, их

	Обратите внимание, у существительного меняется только окончание, а у местоимения все слово.
	


С целью создания на уроке условий, способствующих запоминанию учениками форм личных местоимений в различных падежах, рекомендую  упражнение - игру. Дети садятся вокруг стола. Рассаживание вокруг стола, во-первых, способствует восприятию учащимися информации, которую они считывают с губ одноклассников. Во-вторых, настраивает детей на игру, помогает снять напряжение, которое ученики обычно испытывают при ответе. Перед учащимися стопкой  в свободном положении лежат карточки надписью вниз. На каждой карточке написана форма местоимения в каком-либо падеже (ее, его, ему, им и т.д.). Ученики по цепочке вытаскивают листок с формой, читают написанное и говорят, в каком роде употреблено это местоимение (числе, падеже). За правильный ответ – 1 балл. Остальные ученики контролируют правильность ответа, исправляют ошибки.

Таким образом, изучение личных форм местоимений идет в соответствии с принципом практической направленности в обучении языку глухих и слабослышащих учащихся. 

Практическое овладение видовыми и временными формами глаголов.

Во избежание формального подхода при изучении материала по грамматике обращаю внимание учеников на тот факт, что категория числа, вида и времени глагола отражает явления действительности. Благодаря формальным показателям этих категорий (приставкам, окончаниям), мы узнаем, что действие происходит в настоящий момент, действие будет происходить, действие уже произошло; действие уже закончено или еще не закончено; одно лицо (один предмет) совершает действие или несколько лиц (предметов). Усвоению этого материала способствует прием сравнения при изучении данных схемы.

Таблица №1.

Число глагола


	Единственное число
	Множественное число



	1 (он, она, оно)

одна вещь, один человек, одно животное
	2+ (они)

две (или больше) вещи, два (или больше человека), два (или больше) животных.

	что делает?              что сделала?
пишет               прочитала

что делало?            что сделает?
светило                нальет
	что делают?                     что сделают?
рисуют                       несут

что делают                        что делают?
держат                         летят

что делали?
бежали


Таблица №2.

Время глагола.
Настоящее время.

	Действие происходит сейчас.

	Вещь, человек, животное, которые делают дело
	Вопрос
	глагол

	я
	что делаю?
	несу, лечу

	мы
	что делаем?
	несем, лечим

	ты
	что делаешь?
	несешь, лечишь

	вы
	что делаете?
	несете, лечите

	он, она

(человек, животное вещь,)
	что делает?
	несет, лечит

	они

(люди, вещи, животные)
	что делают?
	несут, лечат, летят


Таблица №3.
Прошедшее время глагола.

	Действие было, закончилось.

л



	я, ты, он
	что делал?

что сделал?
	читал

прочитал

	я, ты, она
	что делала?

что сделала?
	читала

прочитала

	мы, вы, они
	что делали?

что сделали?
	читали

прочитали


Таблица №4.

Будущее время глагола.

	Действие будет происходить

	Человек, животное, вещь, которые будут делать дело.
	Вопрос
	Приставка
	Глагол
	Примеры

	я
	что сделаю?
	по-

на-

до-
под-

про-

пере-    +
в-

вы-

при-

с-
	несу
	понесу,  нанесу, внесешь, снесешь, поднесем

нанесем

поднесете

пронесет

перенесут, донесут, пронесут

	мы
	что сделаем?
	
	несем
	

	ты
	что сделаешь?
	
	несешь
	

	вы
	что сделаете?
	
	несете
	

	он, она, оно
	что сделает?
	
	несет
	

	они
	что сделают?
	
	несут
	

	
	
	
	
	

	
	
	(из-, пре-, ис-)

(для других глаголов)
	
	


Таким образом, сначала в таблицах указывается временное значение глагола, объясняется, что обозначает категория времени. Затем проводится работа по осмыслению этого категориального значения с помощью формальных грамматических показателей: приставок, окончаний.
Таблица №5.

Вид глагола.

	Дело закончено.

 Дело будет закончено.  
	
	Дело не закончено.

Дело продолжается сейчас.                                        


	я, ты, он
	что
	сделал?
	вытер
	
	я
	что
	делаю?
	вытираю

	она
	
	сделала?
	вытерла
	
	мы
	
	делаем? 
	вытираем

	оно
	
	сделало?
	вытерло   
	
	ты
	
	делаешь?
	вытираешь

	они
	
	сделали? 
	вытерли
	
	вы
	
	делаете?                                        
	вытираете

                    

	он
	
	сделает?
	вытрет
	
	он
	
	делает?
	вытирает

	они
	
	сделают?
	вытрут
	
	они
	
	делают?
	вытирают

	
	
	он
	
	делал?
	вытирал

	
	
	она
	
	делала?
	вытирала

	
	
	оно
	
	делало?
	вытирало

	
	
	они
	
	делали?
	вытерли


Работа по овладению видовыми формами глаголов продолжается в течение всего периода обучения школьников, так как она одна из самых трудных для восприятия в силу большого разнообразия грамматических показателей категории вида. Эти грамматические показатели не вычленяются учениками по причине отсутствия у них речевого образца и языкового чутья. Данная таблица на начальном этапе овладения категорией вида отражает лишь оттенки в значении глаголов совершенного и несовершенного вида, дает начальное представление о категории вида глагола.

С целью реализации в процессе обучения глухих и слабослышащих школьников принципа практической направленности мною разработан (или усовершенствован) ряд упражнений, направленных на формирование практического навыка употребления грамматических форм слова, предложений.

Важную роль при этом отвожу карте – наборному полотну. Работа с наборным полотном позволяет варьировать задание, быстро исправлять ошибки (вынуть неправильно вставленное слово  и заменить другим), выполнять большой объем заданий.

1. Упражнения с наборным полотном.

· Распредели слова по частям речи. Поставь нужный вопрос.

( Все слова, вопросы к ним написаны на отдельных листках, которые             вставляются учениками в ячейки наборного полотна.)

· Подставь к существительным  (прилагательным) нужное окончание. 

(Ученикам выдаются конверты с листками, на которых указаны падежные окончания.)

· Расставь слова по порядку, чтобы получилось предложение.

· Составь предложение по картинке из данных слов.

· Вставь между словами нужный предлог.

(К наборному полотну выдаются листочки с предлогами.)

На начальном этапе выработки грамматических умений допускается работа с плакатами, на которых представлен фотографический материал, отражающий значения предлогов. При выполнении упражнений на закрепление материала он позволяет ориентироваться в многообразии предлогов.

Большой практический интерес (даже у старшеклассников)  вызывает составление SMS – сообщений. 

2. Упражнения по составлению SMS.
· На доске написано предложение, но нет окончаний у слов, поэтому «SMS» не понятно. Нужно дописать окончания.

· Учащимся раздаются фотографии, отражающие какое-либо событие из жизни людей. Нужно передать какому-то третьему лицу информацию о том, что происходит (что произошло).

Составление SMS – эффективный вид упражнений, т. к. связан с жизнью и вызывает у  учеников  практический интерес.

На начальном этапе формирования грамматического строя речи учащихся важную роль отдаю игре. Мною разработаны отдельные виды упражнений с игровыми элементами (см. приложение). « Не будь жадным». 

Игра «Не будь жадным».

Перед учениками в беспорядке раскладываются карточки. Каждый ученик получает задание: выбрать слова мужского рода (женского рода, среднего рода).  «Жадным» оказывается ученик, который забрал «чужие» слова. 

Данное упражнение я часто использую в практике при отработке категории рода, склонения у существительных, т. к. оно вызывает практический интерес у учащихся. Оно эффективно на уроках закрепления материала, стимулирует детей к практическому овладению формами рода существительных.

Таким образом, мною разработаны и усовершенствованы средства обучения, которые позволяют реализовать на практике следующие принципы обучения, имеющие первостепенное значение при формировании грамматического строя речи глухих и слабослышащих учащихся: 

· принцип наглядности;

· принцип систематичности и последовательности;

· принцип поэтапного формирования грамматического навыка.

· принцип практической направленности.

IV. Результаты работы по формированию грамматического строя речи учащихся.
1. Результаты исследования уровня сформированности грамматического строя речи учащихся V слабослышащего класса.

С целью выяснения уровня знаний учащихся, полученных в период обучения в начальных классах, а также определения путей работы по дальнейшему формированию грамматических умений и навыков мною была проведена диагностика знаний, умений и навыков учащихся на момент поступления их в среднее звено обучения.
В конце учебного года в IV классе также была проведена контрольная работа с целью определения результатов учебной деятельности по формированию грамматического строя речи. Задания были усложнены в связи  с усложнением программы. Так, добавились следующие задания: определи падеж существительного; подчеркни главные члены предложения, выдели части слова. 

	Сентябрь 2005 года
	Май 2006 года.

	1. Распредели слова в три колонки по вопросам:  кто? что? что делает? какой? какая? какое? какие?

Пишет, улитка, зеленый, вкусная, кабачок, стирает, деревня.
	1. Распредели слова в три колонки: существительные, прилагательные, глаголы. 

Ветер, мечтаю, холодной, газету, Вале, собирал, темный, грязную, песок.

	2. Выдели окончание существительных. Определи род существительных.

Стекло, парта, кофта, шарик, лицо, платье, шишка, портфель, лента, пирог, обезьяна.
	2. Поставь вопрос от существительного к прилагательному. Определи род, число, падеж существительных. Выдели окончание существительных и прилагательных.

Лодка плывет по быстрой реке.

Ребята наливают воду в железную бочку.

Зоя достала кошелек из новой сумки.

Под желтыми листьями росли грибы.

На высокой горе выросла одинокая сосна.

Лена подарила брату красивую игрушку.

	3. Укажи число существительных и прилагательных.

Новые книги, меховая шапка, мягкие игрушки, серые козы, старое кресло, синяя туча, спелые ягоды, шерстяные носки, резиновый сапог, большая кастрюля, страшные сказки.
	5. Составь из слов предложение.

шляпкой, с, осиной, вырос, оранжевой, под, старой, гриб

	4. Поставь вопросы над словами в предложении. Укажи время и число глаголов.

Быстрая белочка прыгает по ветке.

В берлоге спит толстый медведь.

На блюде лежат горячие пирожки.


	6. Подчеркни главные члены предложения. Над глаголами укажи число и время.

Светлый паучок быстро забежал под широкий листок ландыша.

Мальчики переходили дорогу по пешеходному переходу, потому что загорелся зеленый свет светофора.

	6. Составь из слов предложение.

блины, сковороде, бабушки, для, испекла, Лена, на
	7. Выдели части слова.

Дедушка, тропинка.


Критерием для оценки полученных знаний послужили требования к знаниям, умениям и навыкам учащихся, содержащиеся в Программе специальных (коррекционных) образовательных учреждений II вида.
К концу учебного года учащиеся должны уметь:

· составлять предложения, соблюдая в речи грамматические закономерности, указанные в программе;

· устанавливать по вопросам связь между словами в предложении.

· группировать слова по вопросам кто? что? что делает? какой? какая? какое? какие?

· определять род, число, падеж существительных;

· производить элементарный синтаксический разбор (выделять главные и второстепенные члены предложения).
 Данные по результативности обучения представлены в двух колонках  таблицы.

Результаты проверки знаний, умений, навыков учащихся IV слабослышащего класса.

	Ошибки


	Начало учебного года

(2005 г.)
	Конец учебного года

(2006 г.)

	
	Количество ошибок
	Количество ошибок в работе
	Количество человек, допустивших ошибки
	Количество ошибок
	Количество ошибок в работе
	Количество человек, допустивших ошибки

	1.Ошибки в группировке слов по вопросам: кто? что? что делает? какой? (какая? какое? какие?)
	5
	0-3
	2
	3
	1-2
	2

	2.Ошибки в определении  рода существительных.
	6
	1-3
	3
	3
	1-2
	2

	3.Ошибки в определении числа существительных.
	5
	1-2
	3
	3
	1-2
	2

	4.Ошибки в определении числа прилагательных
	4
	1-2
	3
	3
	1-2
	2

	5.Ошибки в определении падежа существительных.
	
	3
	1-2
	2

	6.Ошибки в определении времени глагола.
	7
	1-3
	3
	4
	1-2
	3

	7.Ошибки в определении числа глаголов.


	4
	0-2
	2
	3
	1-2
	2

	8.Ошибки в установлении по вопросам связи между словами в предложении.
	11
	3-4
	3
	5
	1-2
	3

	9.Ошибки в составлении простых предложений с соблюдением в речи грамматических закономерностей, указанных  в программе.
	8
	1-4
	3
	4
	1-2
	3

	11. Ошибки в определении частей речи.
	
	
	
	2
	2
	1

	10.Ошибки в выполнении элементарного синтаксического разбора предложения (выделение главных и второстепенных членов).
	
	2
	1
	2

	12. Ошибки в выделении частей слова.
	
	5
	1-3
	3
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В результате сопоставления данных таблицы и графика, отражающих качество знаний, умений и навыков учащихся  по грамматике в начале и конце 2005-2006 учебного года, можно сделать вывод, что количество ошибок в работах уменьшилось. Следовательно, работа по улучшению эффективности процесса обучения с помощью используемых мной приемов обучения дала положительные результаты. Улучшение результатов обучения продолжает расти на протяжении следующих двух лет (в V, VI классах).

В конце 2006- 2007 учебного года (V класс) также была проведена контрольная работа на основе программных требований. К концу учебы в V классе ученики должны уметь:

· составлять простые и сложные предложения;

· устанавливать по вопросам связь между словами в предложении;

· распознавать части речи и их грамматические признаки (род, число, падеж имен существительных, род и число имен прилагательных, время и число глаголов);

· производить разбор слова по составу.

На основе этих требований мною были составлены следующие задания.

	1. Выпиши слова по вопросам:

1) что?

2) какой? какая? какое? какие?

3) что делает? что сделал?

Лампочка, вырезает, ароматный, приятная, написал, ветер, кровати, веселая.

	2. Укажи род, число, падеж существительных и прилагательных.

Путники сели отдохнуть под высоким деревом.

Проводник принес чай в стеклянном стакане.

На праздник малыш пошел с разноцветными шарами.

Школьники в конце лета готовятся к новому учебному году.

	3. Распредели глаголы по временам в три колонки. Укажи над глаголами время и число. Придумай два предложения с глаголами по выбору.

Несут, плыл, прибегу, спел, нарисуют, едет, испеку, приготовила.

	4. Поставь вопросы над словами в предложении.

Бабушка собрала спелую землянику.

В глубокой норе живет полевая мышка.

Толя ходит на зимнюю рыбалку со школьным другом.

	5. Выдели части слова.

Будка, подшитый, принесла.


Проследим динамику улучшения качества знаний учащихся с помощью сопоставительного анализа графиков. (См. приложение «Качество знаний учащихся».
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Характер ошибки
1. Ошибки в группировке слов по вопросам.

2. Ошибки в определении рода существительных.

3. Ошибки в определении рода прилагательных.

4. Ошибки в определении числа существительных.

5. Ошибки в определении числа прилагательных.

6. Ошибки в определении падежа существительных.

7. Ошибки в определении падежа прилагательных.

8. Ошибки в определении времени глагола.

9. Ошибки в определении числа глагола.

10. Ошибки в установлении связи между словами в предложении по вопросам.

11. Ошибки в составлении предложений.

12. Ошибки в выполнении элементарного синтаксического разбора (выделение главных и второстепенных членов).

13. Ошибки в выделении частей слова.

14. Ошибки в определении частей речи.

Характер ошибок

1. Ошибки в группировке слов по вопросам.

2. Ошибки в определении рода существительных.

3. Ошибки в определении рода прилагательных.

4. Ошибки в определении числа существительных.

5. Ошибки в определении числа прилагательных.

6. Ошибки в определении падежа существительных.

7. Ошибки в определении падежа прилагательных.

8. Ошибки в определении времени глагола.

9. Ошибки в определении числа глагола.

10. Ошибки в установлении связи между словами в предложении по вопросам.

11. Ошибки в составлении предложений.

12. Ошибки в выполнении элементарного синтаксического разбора (выделение главных и второстепенных членов).

13. Ошибки в выделении частей слова.

14. Ошибки в определении частей речи.

На основе анализа результатов проверки знаний, умений и навыков учащихся по формированию грамматического строя речи можно сделать вывод, что к концу учебного (2006-2007 года) у учеников заметно сократилось количество ошибок в целом по сравнению с результатами обучения в IV классе (2005-2006 учебный год). Заметно меньше ошибок в определении падежа существительных; в установлении связей между словами в словосочетаниях и предложениях; в выделении частей слова. Кроме того, отсутствуют ошибки в распределении слов по вопросам, в определении частей речи, т. е. школьники научились соотносить грамматические показатели с частями речи. Всего одна ошибка в определении рода прилагательных, числа глаголов, в выполнении элементарного синтаксического разбора. Отметим, что в IV классе, в конце учебного года, ошибки в определении числа глаголов допустили три человека. 

Таким образом, можно констатировать факт, что качество знаний, умений и навыков улучшилось.

В конце 2007-2008 учебного года учащиеся  выполнили итоговую контрольную работу по курсу школьной программы «Формирование грамматического строя речи». Задания контрольной работы соответствовали требованиям Программы. К концу обучения в VI классе ученики должны уметь:

· производить разбор слова как части речи: определять род, склонение, число, падеж имен существительных; род, число, падеж имен прилагательных; время, число, глаголов;

· производить элементарный синтаксический разбор предложений (выделять главные и второстепенные члены предложения, устанавливать связь между ними по вопросам);

· производить разбор слова по составу.

Контрольная работа включала в себя следующие задания.

	1.Найди в предложении имена существительные, прилагательные, глаголы. Разбери слова как части речи по образцу.

Малыш – сущ., м.р., 2-е скл., им. пад.

Идет – глаг., наст. вр., ед. ч.

Детский – прилаг., м. р., ед. ч., вин. пад.

Брат купил белую футболку.

	2. Разбери слова по составу.

Березка, удобные, полет.

	3. Подчеркни главные члены предложения. Поставь вопросы над словами в предложении.

Веселый щенок играет возле крыльца с мячиком.

Леша взял в поход термос, но забыл стакан.

	4. Составь из слов сложное предложение.

Друзья, острове, Костя, на, а, острова, ждали, до, доплыл, его


Оценим результаты на основе данных графика.
Характер ошибок.
1. Ошибки в группировке слов по вопросам.

2. Ошибки в определении рода существительных.

3. Ошибки в определении рода прилагательных.

4. Ошибки в определении числа существительных.

5. Ошибки в определении числа прилагательных.

6. Ошибки в определении падежа существительных.

7. Ошибки в определении падежа прилагательных.

8. Ошибки в определении времени глагола.

9. Ошибки в определении числа глагола.

10. Ошибки в установлении связи между словами в предложении по вопросам.

11. Ошибки в составлении предложений.

12. Ошибки в выполнении элементарного синтаксического разбора (выделение главных и второстепенных членов).

13. Ошибки в выделении частей слова.

14. Ошибки в определении частей речи.

Данные графика, отражающие количество грамматических ошибок в письменной речи учащихся в конце 2007-2008 учебного года свидетельствуют о том, что в целом  ученики овладели знаниями, умениями и навыками по курсу учебной программы «Формирование грамматического строя речи». Количество ошибок в контрольных работах небольшое: 1-2. Отсутствуют ошибки в группировке слов по вопросам: кто? что? какой? что делает? Отсутствуют также ошибки в определении рода прилагательных, в определении числа глаголов, в выполнении элементарного синтаксического разбора. 

Проследим в целом динамику роста грамотности учащихся по курсу «Формирование грамматического строя речи» на основании данных, заключенных в  графиках.

Как видим, к концу обучения в VI классе по сравнению с результатами оценки качества знаний в конце V класса у учащихся резко сократилось количество ошибок, связанных с определением падежа существительных и прилагательных, выделением частей слова, установлением связи между словами в словосочетании и предложении. Следовательно, большую роль в снижении количества ошибок сыграла системная, целенаправленной работа на уроках по формированию грамматического строя речи. 
Кроме того, как было указано выше, отсутствуют по сравнению с результатами обучения в V классе ошибки в группировке слов по вопросам, ошибки в определении рода прилагательных, числа глаголов, в определении частей речи. Данные анализа позволяют заявлять, что письменная речь учащихся стала более грамотна. 
Кроме того, повысилось качество знаний, умений навыков учащихся. Проследим на основании графиков динамику роста качества ЗУН  в течение трех лет. 

………………………………………………………………………………..
В целом качество ЗУН в VI слабослышащем классе повысилось с 75% (2005-2006 учебный год) до 100 %  (2007-2008 учебный год).
	2005-2006 учебный год

(IV класс)
	2007-2008 учебный год

(VI класс)

	75%
	100%


2. Выводы.

В силу объективных причин (начальный этап формирования практических умений, длительное отсутствие занятий в период летних каникул, трудности в усвоении программы, связанные с состоянием здоровья детей, отсутствие достаточной речевой практики) на момент поступления в среднее звено (IV класс) учащиеся допускали большое количество ошибок в ходе изучения курса «Формирование грамматического строя речи». В результате длительной, системной, целенаправленной работы по улучшению качества ЗУН, по устранению ошибок в течение трех лет их количество заметно сократилось. Данный факт позволяет говорить об эффективности использованных мною приемов и методов обучения на уроках по формированию грамматического строя речи учащихся.

Высокая результативность обучения слабослышащих учащихся на протяжении трех лет (IV, V, VI класс) подтверждает эффективность разработанных мною средств обучения: плакатов, таблиц, схем. На этом основании считаю целесообразным дальнейшее внедрение в работу по формированию грамматического строя речи учащихся разработанных мною средств и приемов обучения:

· построение процесса обучения по практическому овладению падежными формами существительных на начальном этапе с помощью плакатов, отображающих значения предлогов;

· построение процесса обучения по практическому овладению формами слов на основе алгоритма рассуждения с использованием таблиц;

· включение в структуру урока игровых элементов, способствующих формированию навыков употребления  различных словоформ в речи.

Итоговые данные о качестве ЗУН в VI слабослышащем классе подтверждают тот факт, что разработанные и применяемые мною средства и приемы обучения дали ощутимые положительные результаты. Учащиеся подготовлены к восприятию учебного материала по следующему, усложненному, курсу учебной программы «Грамматика». 

Заключение.

Грамматические обобщения, навыки словоизменения, словосочетания позволяют ребенку выражать свои мысли и чувства в соответствии с законами языка. В процессе речевого развития ребенок усваивает эти законы путем практического анализа, синтеза, обобщения тех грамматических форм, которые он воспринял в речи окружающих в виде предложений и более связных высказываний. Мышление ребенка, развивавшееся вместе с речью, достигает постепенного уровня, соответствующего тем обобщениям и абстракциям, которые заключены в языке и, в частности, в его грамматических закономерностях.

Глухой и слабослышащий ребенок должен проделать путь овладения грамматическим строем языка в условиях, принципиально отличающихся от тех, которые имеют слышащие дети. Одной из важных особенностей овладения языком у глухих и слабослышащих является ограниченность речевой практики и, следовательно, суженность опыта в оперировании речевым материалом. Поэтому задача формирования грамматического строя речи у глухих и слабослышащих школьников является одной из специфических задач специального обучения. Ее решение осуществляется в определенной системе, требует особой методической разработки связанных с ней дидактических вопросов. Специфичность обучения в школе детей с тяжелыми нарушениями речи заключается в невозможности опереться на практическое овладение языком, так как ассоциации, стереотипы, обобщения, сформированные  в процессе речевой практики детей с речевой паталогией, часто деформированы или ограничены.

В связи с этим необходима выработка специальных принципов и приемов обучения глухих и слабослышащих учащихся. В данной методической разработке представлены приемы формирования грамматического строя речи глухих и слабослышащих учащихся на основе наглядных средств обучения: таблиц, плакатов, схем, алгоритмов рассуждения. Практическому овладению грамматическими формами слов различных частей речи способствуют также специально разработанные мною упражнения, используемые в тесной связи с разработанными и усовершенствованными мною средствами обучения.  При этом особая роль в осознанном восприятии учениками материала по грамматике отводится методу проблемного изложения и эвристическому методу.

В целом работа по формированию грамматического строя речи учащихся ведется мною в соответствии с ведущим принципом специального обучения языку глухих и слабослышащих учащихся: максимальное обогащение ограниченного речевого опыта и систематическая учебная работа по практическому овладению основными грамматическими закономерностями.
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11. Красильникова О.А. Формирование грамматического строя речи слабослышащих школьников: учебно–методическое пособие / О.А. Красильникова, Г.А. Киреева.- СПб.: КАРО, 2005.

12. Методика обучения русскому языку в школе для глухих детей: учебное пособие для педагогических институтов / Л.М. Быкова [и др.]; под ред. Л.М. Быковой. – М.: Просвещение, 1991.

13. Парамонова Л.Г. Говори и пиши правильно: пособие для педагогов и родителей.- СПб.: Дельта, 1996.

14. Подласый И.П. Педагогика. – М.: Просвещение. Гуманитарный издательский центр ВЛАДОС, 1996.

15.  ПонгильскаяА.Ф. Обучение глухих детей русскому языку (I-IV классы). – М. –Изд-во АПН РСФСР,1963.

16. Программы специальных (коррекционных) образовательных учреждений I вида: сборник 1 подготовительный, 1-7 классы/ Т.С. Зыкова [и др.]; составитель Т.С. Зыкова. – М.: Просвещение, 2003.

17. Программы специальных (коррекционных) образовательных учреждений II вида: 1-е отделение 2-е отделение/ К.Г. Коровин [и др.]; составители А.Г. Зикеев, Л.И. Тигранова. - М.: Просвещение, 2003.
18.  Рождественский Н.С. Обучение глухонемых словесной речи и грамматика.-Учебно-воспитательная работа в специальных школах. вып. 2.- М. – Учпедгиз, 1946.

19. Розенталь Д.Э. Словарь-справочник лингвистических терминов/ Д.Э. Розенталь, М.А. Теленкова. – М.: Просвещение, 1976.

20. Садовникова И.Н. Нарушения письменной речи и их преодоление у младших школьников: учебное пособие. – М. Гуманитарный центр ВЛАДОС, 1997.

21. Справочник по русскому языку для начального этапа/ Е.Г. Баш [и др.]. – М. Русский язык, 1978.

22. Формирование грамматического строя речи учащихся начальных классов школы для детей с тяжелыми нарушениями речи: пособие для учителя/ О.Е. Грибова [и др.]. – М.: Просвещение, 1992.
Приложение
Упражнения к разделу программы «Формирование грамматического строя речи».

В данном приложении считаю целесообразным указать лишь те упражнения, которые разработаны или усовершенствованы мной и применяются в единстве со средствами обучения, которые также разработаны или усовершенствованы мной для оптимизации учебной деятельности школьников. В связи с этим, виды упражнений представлены в определенной системе.

Работа с плакатами.

Речь пойдет о работе с плакатами, на которых отражены значения предлогов с помощью фотографий, иллюстраций, отражающих связь слов в словосочетании с помощью данных предлогов.

Ученикам раздаются выразительные картинки, фотографии.

Вопрос. На какие плакаты ты приклеил бы фотографию? Почему ты выбрал этот плакат?

На начальном этапе работы с плакатами для выбора предлагается небольшой набор плакатов со значениями предлогов, например, только в родительном падеже). 

Работа с наборным полотном.

1.

Распредели существительные в три колонки по родам: мужской род, женский род, средний род.

Мужской род                          Женский род                       Средний род

Печка, стирашка, пенал, луг, ведро, яйцо, кошелек, весна, веник, дупло, море, цапля.

(В наборном полотне указан род существительных. Слова выдаются ученикам в конверте.)

2.

Распредели прилагательные в три колонки по родам: мужской род, женский род, средний род.

Белый, тонкому, книжная, деревянное, доброму, смелая, передний, чистой.

3.

Поставь над существительными вопросы падежей.

(Существительные в составе словосочетания вставлены в ячейки наборного полотна. Ученикам выдаются на листках падежные вопросы: кому? чему? кем? чем? кого? чего? кого? что? о (на)  ком? о (на) чем?

Льет из шланга; бежит по мосту, перешел через ручей, спряталась за угол, приготовила для детей, дружит с одноклассниками.

4.

Поставь над существительным (местоимением, прилагательным) падеж (род, число).

По дороге, над землей, в сказке, за кустом, в руках, до вечера, малина.

(Слова вставлены в ячейки наборного полотна. Учащимся выдаются карточки, на которых указан падеж: И. п., Р. п., Д. п., В. п., Т. п., П. п. Эти карточки вставляются учениками в ячейки наборного полотна над словами.)

5.
Распредели слова по частям речи.

(В первой ячейке наборного полотна вставлены названия частей речи: существительное, прилагательное, глагол, местоимение.)

Утка, вы, колючий, плакать, играет, горячая, стекло.

6.

Измени слово по падежам. Подставь окончание. 

(В наборное полотно вертикально вставлены названия падежей и существительные без окончаний. Отдельно выдаются окончания существительных на карточках.)

И. п. булка

Р. п. булк...

Д. п. булк...

В. п. булк...

Т. п. булк...

П. п. булк...

Окончания существительных на карточках: -а, -и, -е, -у, -ой, -е.

7.

Измени слово по падежам. Подставь окончание. Поставь вопросы перед существительным.

(В карте указано вертикально название падежа.)

Материал для словоизменения: банка, сердце, брат

8.

Распредели глаголы по временам в три колонки: настоящее время, прошедшее время, будущее время.

Рисуешь, подмету, убрал, чихает, подпрыгнул, буду гладить, квакает.

9.

Распредели глаголы в две колонки: глаголы, которые отвечают на вопрос что делать?, глаголы, которые отвечают на вопрос что сделать?.

Передаю передал

Зазвонил – звонит

Выпачкал – пачкает

Собирает -  соберем

Наказала – наказывает

Подметает –подмел - подметет

Эффективно использование плакатов со значениями предлогов параллельно работе с наборным полотном. На этапе закрепления материала ученикам разрешается рассматривать содержимое плакатов, сравнивать значения предлогов, которые отражены в иллюстративном и словесном материале на плакатах. Если вставлен неправильный вариант (предлог), учитель предлагает обратиться еще раз к плакатам и вставить другой предлог. 

10.
Вставь между словами предлог.

(В предложении указано место, куда нужно вставить предлог). 
1) Снежинки кружились в воздухе и падали …  холодную землю.

2) Вдруг земля зашевелилась и … желтых листьев высунул нос черный крот.

3) … сладкому персику ползала полосатая оса и откусывала ... фрукта маленькие кусочки.

11.

Вставь между словами предлог.

(В предложении не указано место, куда нужно вставить предлог.)

	Вставленное в ячейки наборного полотна предложение.
	Предлоги для вставки (выдаются в конверте каждому ученику отдельно)

	Банка вареньем стоит на полке.


	Без, около, с, перед, для, к, по, у, над, после, под, в, за, навстречу, из-за, из-под, через, между, на, до, от

	Муравей выскочил соломинки и побежал муравейнику.
	

	Разбойники поскакали каретой, в которой сидела принцесса.
	

	Мяч перелетел забор и упал лужу.
	


Составь из слов предложений.

Особенно эффективен прием работы с наборным потном при составлении сложных предложений с союзами и союзными словами а, и, но, который, потому что, поэтому, что, когда, пока, хотя, чтобы.

12.

Составь из слов предложение.

вырыл черный посреди норку огорода крот

13.

 Вставь союз между предложениями.

(В ячейки наборного полотна вставлены части сложного предложения. Между частями предложения указано место, куда нужно вставить союз. Союзы для выбора выдаются отдельно в конверте каждому ученику).

14.

Вставь союз между частями предложения.

(В ячейке полотна не указано место, куда нужно вставить союз).

	Предложение, вставленное в наборное полотно.
	Сочинительные союзы для вставки.

	Утром светило яркое солнце вечером тучи закрыли все небо.
	и, а, но

	Выпал мокрый снег ребята во дворе вылепили большого снеговика.
	

	Путник скакал домой всю ночь рано утром он увидел огни в далекой деревне.
	


	Предложение, вставленное в наборное полотно.
	Подчинительные союзы

	Лена не хочет пересаживать кактус в новый горшок у кактуса очень много колючек.
	что, потому что, поэтому, когда, пока

	Во время завтрака дедушка сказал прилетели из теплых краев грачи.
	

	Женя взял с собой в дорогу много вещей чемодан был очень тяжелый.
	

	Рэкс выскочил из будки хозяин громко свистнул.
	

	Кот Жулик съел всю сметану бабушка вынимала пироги из печки.
	


15.

В ячейки наборного полотна вставлены предложения. Между ними вставлен неправильно союз. Нужно заменить его на правильный вариант.

Работа с наборным полотном и таблицами.

Если учащимся предлагаются задания на подстановку окончаний, эффективно использовать параллельно работу с таблицами, которые есть у каждого ученика в индивидуальных тетрадях при условии, что у учеников уже сформирован навык работы с таблицами.
1.

Подставь к существительным окончание.

(Существительные без окончаний вставлены в ячейки наборного полотна рядом с названием падежа.. Учащиеся выбирают из набора падежных окончаний существительных правильное окончание.)

П. п. (предложный падеж) берег…

-у, -а, -ом, -е

2.

Подставь к прилагательным окончание.

3.

Подставь окончание к существительным и прилагательным.

(Существительные и прилагательные даны в составе словосочетаний.)

Подарила любим… подруг…

Окончания для вставки: -ому, -ой, -ая, -ый, -ые; -у, -е, -ы, -и, -ой.

4.

Исправь ошибки в окончаниях существительных.

(Ученики должны вынуть из ячейки наборного полотна неверное окончание и вставить верное окончание.)

Сидели на скамейку
-у, -а, -ом, -е

5.

Исправь ошибки в окончаниях прилагательных.

Игровые ситуации.

1.

«Не будь жадным».

Перед учениками в беспорядке раскладываются карточки. Каждый ученик получает задание: выбрать слова мужского рода (женского рода, среднего рода).  «Жадным» оказывается ученик, который забрал «чужие» слова. 

2.

«Найди разведчика».

К окончаниям существительных прибавляется «разведчик»:  окончание другой части речи. Нужно найти среди окончаний существительного окончание прилагательного: -е, -ам, -у, -ы, ое.

3. 

«Наведи порядок».

(Задания на уроках обобщения материала.)

Ситуации предлагаются различные: 

1)ученые – археологи нашли разрушенную стену. От стены остались кусочки, на которых раньше было написано предложение. Сложите кусочки  вместе так, чтобы получилось предложение.)

При выполнении задания предполагается индивидуальная, или совместная работа всех учеников.

2) Учитель высыпает на стол слова и части слов (окончания существительных, прилагательных). Задание: навести порядок, разложить слова и части от них «на свои места».

красн…, -е, -ым, -у, тюльпан…, -ах, -ом

4. 

«Кто самый умный?»

(Эффективно используется при изучении форм личных местоимений. Учащиеся садятся вокруг стола. Посреди стола лежат карточки с личными формами местоимений надписью вниз. Каждый ученик по цепочке вытаскивает карточку и называет падеж (или число, или род, или род, число, падеж вместе) местоимения, употребленного в данной форме. Если ответ верный, ученик забирает карточку себе, если не верный, то участники «круглого стола» исправляют ответ. Карточка с местоимением достается тому, кто верно ответил. В конце игры подсчитывается количество карточек со словоформами у каждого ученика. «Самый умный тот, кто набрал наибольшее количество карточек.
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