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ВВЕДЕНИЕ

В нашем мире, где преобладает всемирная сеть «Интернет», общая грамотность населения резко падает. Развитие научно-технического прогресса предопределяет не только умение каждого молодого человека пользоваться современными гаджетами, где можно не только быстро находить и отбирать нужную информацию во всех областях науки, культуры, образования и т.д., но и редактировать тексты, проверять наличие знаков препинания и правописание слов.
Получение школьного аттестата и поступление в высшее учебное заведение зависит от сдачи ЕГЭ, особенно, если это обязательный предмет ‒ русский язык, но грамотность наших абитуриентов, наших экзаменуемых, выпускников низка. Высокий балл за практическое владение орфографическими навыками, то есть в части С, работе, которую пишет сам ученик, получают только примерно 30 процентов, столько же получают ноль.
Поэтому достижение высокого качества орфографических навыков по-прежнему остается одной из наиболее сложных задач начального обучения, так как именно в начальной школе закладываются основы грамотности, здесь дети впервые сталкиваются с понятием «орфограмма» и способом её проверки. От того, на сколько полно будут сформированы навыки правописания в начальных классах, зависит дальнейшее обучение ребёнка в школе, его орфографическая грамотность. 

Орфографическая грамотность ‒ составная часть общей языковой культуры. Неумение выделять орфограммы при письме ‒ одна из главных причин, тормозящих формирование орфографического навыка. Не «реагируя» на орфограммы, школьники пишут с ошибками в полной уверенности, что пишут верно; правила в этом случае оказываются ненужными, ученики о них зачастую и не вспоминают. Итак, проблема орфографической грамотности обучающихся остается одной из центральных проблем обучения русскому языку. Сознательное использование грамматических знаний, применение орфографических правил предполагают активную мыслительную деятельность обучающихся и овладение ими орфографическими навыками.
Проблема формирования орфографического навыка в начальных классах является одной из ведущих в курсе русского языка. Несмотря на многочисленные исследования, проводимые в методике орфографии, учить младших школьников правописанию достаточно сложно. 

Орфографически правильное письмо предполагает умение находить, узнавать явления языка на основе так называемого орфографического навыка, который помогает пишущему остановиться, задуматься, проверить себя, когда это надо. Из-за отсутствия сформированности орфографического навыка низка орфографическая грамотность обучающихся. 
Орфографический навык ‒ это сложный навык. Он создается в процессе длительных упражнений и основывается на более простых навыках и умениях, таких как: навык письма, умение анализировать слово с фонетической стороны, умение устанавливать морфемный состав слова и вычленять из слова орфограмму, требующую проверки; умение подвести орфограмму под соответствующее правило. 
Педагогу нужно научить обучающихся превращать свои знания в навыки. Ученик должен понять, что от знаний, через упражнения, осознавая каждый орфографический случай, действуя по правилам, он приходит, наконец, к овладению навыком.
Исходя из актуальности и практической значимости проблемы, нами была сформулирована тема исследования: «Формирование орфографического навыка младших школьников при изучении русского языка». 

Цель исследования: изучить теоретические и практические аспекты формирования орфографического навыка младших школьников при изучении русского языка.

Объект исследования: процесс обучения русскому языку в начальной школе.

Предмет исследования: формирование орфографического навыка у младших школьников при изучении русского языка на примере морфологии.
Для достижения поставленной цели были определены следующие задачи:

1. Проанализировать психолого-педагогическую, лингвистическую и методическую литературу по теме исследования.

2. Дать понятие об орфографии, ее принципах и орфографическом навыке;
3. Провести опытно-поисковую работу по формированию орфографического навыка у младших школьников при изучении морфологии.
В качестве гипотезы было принято положение о том, что повышению орфографического навыка детей будет способствовать использование специально разработанной системы упражнений, направленной на формирование орфографических навыков у младших школьников.

Для решения поставленных задач использованы следующие научно-исследовательские методы: наблюдение за учебным процессом, анализ и сравнение полученных данных, обобщение, экспериментальный и статистический методы. 
Практическая значимость работы состоит в том, что материалы исследования могут быть использованы учителями начальных классов и студентами педагогического факультета во время прохождения ими педагогической практики в школе. 

Выпускная квалификационная работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка использованных источников и приложения.

ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ФОРМИРОВАНИЯ ОРФОГРАФИЧЕСКОГО НАВЫКА У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 
ПРИ ИЗУЧЕНИИ РУССКОГО ЯЗЫКА
1.1. Понятие об орфографии, принципы орфографии
Современное письмо состоит из трёх частей, построенных одна на другой: алфавита, графики и орфографии; в начальных классах необходимо обучать детей письму во всех элементах, в их взаимосвязи. И методика правописания не должна отгораживаться от букварной работы, от обучения графике, от формирования у школьников графических умений и навыков. Выбор написания из числа вариантов, допускаемых графикой, – это уже область орфографии, правила, которые обеспечивают единообразие написания родственных слов, единообразие обозначения грамматических форм, единообразие обозначения собственных имён, в отличие от нарицательных и пр. Все написания, которые устанавливаются правилами-указаниями и запрещениями в системе орфографии, имеют обоснование, чаще всего связанное с морфемным составом слова, с его грамматической принадлежностью и формой [19, с.35].

Понятие «орфография» в «Словаре русского языка» С.И. Ожегова – то же, что правописание [35, с.448].
Правописание – правила письма, орфография [35, с.565].

Орфография – система правил о написании слов [37, с.5].
По мнению Л.Л. Касаткина, орфография (от греч. orthos «правильный» и graphō «пишу») буквально означает «правописание», то есть правильное, соответствующее нормам письмо. Но значения слов орфография и правописание не совпадают; второе слово имеет более широкое значение, включающее пунктуацию [28, с.13].

По определению П.А. Леканта, орфография ‒ это совокупность правил написания слов [29, с.54]. 

Орфография – это:
1) исторически сложившаяся система единообразных написаний, которую принимает и которой пользуется общество;

2) правила, обеспечивающие единообразие написаний в тех случаях, где возможны разные написания;

3) соблюдение принятых написаний, частных и подчиняющихся определенным правилам;

4) часть науки о языке (в его письменной форме), изучающая написание и устанавливающая их единообразие [8, с. 288].

Орфография – это исторически сложившаяся система правил и написаний, которую принимает и которой пользуется общество. Если написание в слове или между словами может быть изображено различными графическими знаками (двумя-тремя), то на выбор знака влияет орфографическое правило, устанавливающее только один вариант как правильный. Т.е. орфография обеспечивает однообразное написание в тех случаях, где возможны варианты, что значительно облегчает восприятие письменной речи [29, с. 25].
Таким образом, орфография – это совокупность норм или правил практического письма.
Цель орфографии – служить удобным средством письменного общения, и потому её прямое назначение – точно и ясно передавать содержание речи, выражать те или иные мысли.
Правила орфографии определяют выбор написаний в следующих пяти областях письма, в соответствии с которыми различаются пять разделов орфографии:

1) при обозначении звуков буквами в словах: правила правописания безударных гласных в корнях слов, в приставках и других морфемах; звонких и глухих согласных в слабых позициях, в корнях слов и других морфемах; двойных согласных на стыке морфем и тому подобное;

2) при выборе слитного или раздельного написания слов, а также так называемого полуслитного (дефисного) написания;

3) при употреблении прописных и строчных букв в начале предложения и в именах собственных;

4) при переносе слов, их частей с одной строки на другую;

5) при аббревиатуре, то есть неграфическом сокращении слов                   [16, с. 356].
Природу русской орфографии обычно определяют с лингвистических позиций – с точки зрения фонологии, морфемики и прочее. Разные орфографические явления, типы орфограмм при этом подводятся под морфологический, фонетический, традиционный и иные принципы, что помогает в выборе методов и приёмов обучения не орфографии вообще, а каждому конкретному типу орфограмм. Понимание природы орфографии, её свойств раскрывается через её принципы, то есть основные положения и теории [20, с. 171].
Современное русское правописание опирается на определенные принципы. Понять принцип орфографии – значит увидеть её систему и воспринять каждое её отдельное правило, как часть системы, понять орфографическое правило и каждую орфограмму во взаимосвязях грамматики, этимологии, истории языка. В теории русской орфографии указываются морфологический, фонетический, традиционный принципы, а также дифференцирующие написания 
Орфографические принципы – это руководящие идеи выбора букв носителем языка там, где звук может быть обозначен вариативно [29, с. 195].

В своей основе русское правописание – морфологическое, соответственно главный принцип русской орфографии – принцип морфологический, который предполагает единообразное, одинаковое написание морфем – корня, приставки, суффикса, окончания, независимо от фонетических изменений в звучащем слове, происходящих при образовании родственных слов или форм слова, то есть независимо от позиционных чередований, других традиционных несоответствий письма и произношения. К числу таких несоответствий относятся: все случаи безударных гласных в разных морфемах – корне, приставке, суффиксе, окончании, оглушение звонких согласных и озвончание глухих перед парными глухими и звонкими согласными, оглушение в абсолютном конце слова; орфоэпическое, традиционное произношение многих слов и сочетаний, например – [с’úн’иᵊвъ] ‒ синего, [кан’э́шнъ] ‒ конечно и мн. др. [32, с. 109].
Ведущее положение морфологического принципа русской орфографии определяет и методику обучения правописанию: последняя строится на сознательном, аналитическом подходе к языку, на понимании значений слов и их сочетаний, текста, грамматических категорий и форм, фонемного состава слова [41, с. 349].
Морфологическому принципу соответствуют следующие орфографические темы, изучаемые в начальных классах: правописание безударных гласных, звонких и глухих согласных, непроизносимых согласных, кроме непроверяемых слов, которые пишутся по другому принципу; правописание безударных гласных, звонких и глухих согласных в приставках и суффиксах, на стыках морфем (кроме отдельных случаев, например, приставок на «з-», которые пишутся по другому принципу, этот случай в начальных классах не изучается); правописание безударных гласных в окончаниях словоформ: в падежных окончаниях 1-го, 2-го и 3-го склонений имён существительных, в падежных окончаниях имён прилагательных, в личных окончаниях глаголов 1-го и 2-го спряжений настоящего и будущего времени; перенос слов со строки на строку, поскольку при переносе соблюдается не только слоговое, но и морфемное деление слов; в определённой мере морфологический принцип действует и в слитно-раздельных написаниях слов, в частности, в различении приставок и предлогов, а также в употреблении «Ъ» после приставок, поскольку применение соответствующих правил требует морфемного анализа слов и определение их морфологических признаков. 
Даже такие орфографические темы, как обозначение мягкости согласных на письме, употребление заглавной буквы в именах, двойные согласные, также опираются на морфологические знания и умения детей       [39, с. 141].
Итак, морфологический принцип является основным принципом русской орфографии. Как было сказано выше, суть его заключается в том, что все значимые части слова (корни, приставки, суффиксы, флексии), повторяющиеся в разных словах и формах, пишутся всегда одинаково, независимо от того, как они произносятся в том или ином положении.

Отступлениями от основного принципа русской орфографии являются фонетический и традиционно-исторический принципы.

Единство орфографического облика морфем достигается тем, что на письме обозначается не произношение в том или ином случае, а фонемный состав морфемы, образуемый сильными фонемами. Поэтому основной принцип русской орфографии можно назвать и фонетическим, понимая под этим принцип передачи на письме фонемного состава морфемы [29, с. 344].
Рассмотрим далее фонетический принцип. Предполагается, что первоначально возникшая у разных народов звуко-буквенная письменность всегда была фонетической: каждый звук речи фиксировался так, как он звучит, так, как его слышит пишущий. И в современном русском письме немало таких написаний, где не возникает никаких расхождений между звучанием и письмом: «луна»; «стул», «мы», «рак» и многие другие. В большинстве слов, наряду с проверяемыми или непроверяемыми орфограммами, остальные звуки обозначаются буквами, в сущности, по фонетическому принципу. Так, в слове «вагон» звук [а] безударный, считается непроверяемым, буква «а» пишется по традиции, но остальные буквы данного слова пишутся в соответствии со звучанием. В сущности, все эти написания должны называться не фонетическими, а фонетико-графическими [16, с.549].

Фонетико-графические написания не вызывают у пишущих затруднений, поэтому обычно их просто не замечают; но в начальных классах их роль очень велика. Фонетико-графические написания не противоречат морфологическому принципу русской орфографии, так как не ведут к неодинаковому написанию морфем. Но опасность в том, что они всё же создают у учащихся иллюзию благополучия, иллюзию соответствия буквы звуку, что на самом деле бывает далеко не всегда [42, с.301].
Итак, фонетический принцип русской орфографии заключается в том, что в словах пишутся звуки так, как слышатся, т.е. написание передаёт звучание слова.

На фонетическом принципе основаны:

1) написание приставок на з-: без-, воз-, них-, из-, раз-, чрез-, через-.     Так, перед корнем, начинающимся глухим согласным пишется буква с, а в остальных случаях сохраняется з: бесклассовый, безвредный, известить, испить, ниспадать;

2) написание ударяемых гласных: дом, лес, сад;

3) правописание гласных в приставках раз-, рас-, роз-, рос-: под ударением слышится О и пишется О; в безударном положении слышится А и пишется А: розыск – разыскивать, роспись – расписка;

4) написание Ы вместо начального И в корне после приставок на твёрдый согласный: играть, но сыграть, искать, но сыскать, история, но предыстория;

5) написание под ударением О и в безударном положении Е в окончаниях существительных, прилагательных и наречий после шипящих: душой, но кашей, большой, но рыжего, горячо, свежо, но певуче, бойче;

6) написание под ударением – ОЙ, в безударном положении – ЫЙ в окончаниях прилагательных, причастий и порядковых числительных: большой, но новый, восьмой, но пятый;

7) написание Ы после Ц: лисицын, синицын, сестрицын;

8) написание Ь после мягкого Л: соль, уголь, сильный [39, с. 52].

В системе орфографических правил есть и такие, которые опираются на фонетический принцип и находятся в резком противоречии с ведущим, морфологическим принципом. Противоречие состоит в том, что морфемы (в данном случае – приставки на з-) пишутся не единообразно, а в зависимости от произношения, отражая позиционное чередование. Приставки из-, ис-, вз-, вс-, раз-, рас-, через-, черес- и другие морфологическому принципу не подчиняются. Согласно правилу, эти приставки пишутся с буквой З перед гласными или звонкими согласными, а в остальных случаях – с буквой С: «безымянный, но «бесконечный». Нетрудно заметить, что написание З – С в этом примере соответствует произношению, т.е. подчинено фонетическому принципу [39, с. 96].

Поскольку правила, опирающиеся на фонетический принцип, противоречат формирующемуся у детей пониманию системы русской орфографии и вообще, трудные для усвоения, то в курсе начальной школы они не изучаются. Но слова, содержащие такие орфограммы, младшие школьники встречают в письменной речи и пишут их, усваивая на практической основе путём запоминания.

Можно подчеркнуть, что случаи, подобные правописанию приставок на з-, немногочисленны: другие принципы орфографии, в основном не противоречат, а, наоборот, поддерживают морфологический принцип русской орфографии. Таков третий принцип – традиционный (исторический). Согласно этому принципу многие слова пишутся по традиции, без проверки правилами [32, с.341].
Не проверяемые правилами слова весьма многочисленны: в тексте, характерном для письменной речи младших школьников, их число достигает 20% (многие из таких слов позднее, в старших классах, станут для учащихся проверяемыми). По преимуществу это заимствованные из других языков слова. Многие из них вошли в русский язык сравнительно недавно: «ванна» – немецк., «чемодан» – персидск., иные в давние времена: «арбуз», «балык», «тулуп» – тюркск. и др. [39, с. 98].
На традиционно-историческом принципе основано:

1) написание Г в род. п., ед. ч. прилагательных, причастий, неличных местоимений, порядковых числительных мужского и среднего рода: молодого (произносится – во), пятого (произносится – во). Написание Г сохранилось с тех далёких эпох, когда эти формы произносились с [г];

2) по традиции пишется буква И после шипящих Ж и Ш. Эти согласные были в древнерусском языке мягкими, поэтому после них было закономерным писать И, Е, Ё, Ю, Я, как слышится, но к XIII в. эти согласные отвердели, а написание И продолжается по традиции, хотя произносятся согласные твёрдо и слышится [Ы], а не [И]: жить, шить;

3) по традиции пишется Ь в окончаниях глаголов настоящего и будущего времени во 2 л. ед. ч.: читаешь, играешь;
4) по традиции пишется, а никак не объясняется написание с непроверяемыми безударными гласными: гончар, болван, корабль, собака, вокзал;

5) суффиксы – еньк, – тель, – очк, – ечк, – енн, – оват, – еват [41, с. 125].
Итак, традиционно-исторические написания – это такие написания, которые не зависят ни от морфем, ни от произношений, а сохраняется письмо по традиции.

С развитием фонологии, с введением в научный обиход понятия фонемы, был предложен новый, фонематический принцип, который некоторые ученые-лингвисты определяют, как основной принцип русской орфографии. Но, как говорилось выше, ведущая роль в проверке орфограмм принадлежит морфологическому подходу: необходимо знать, в корне, суффиксе, приставке или окончании находится орфограмма. И без морфологического подхода фонемный способ проверки слеп и применим лишь в простейших, очевидных случаях типа «вода» – «воды» или «луг» – «луга».

Невозможно проверить написание слов [дл’иный], [шыт] и множество других орфограмм, если не прибегать к морфологическому анализу. Морфологический принцип все эти случаи объясняет; иными словами, морфологический принцип шире фонематического, он охватывает значительно большее количество орфограмм, чем фонетический. Авторы большинства учебных пособий для вузов рассматривают морфологический и фонематический принципы в тесной связи, но, однако не равноправными, так как фонематический принцип есть часть морфологического [41, с. 98].
Фонематический принцип письма состоит в том, что каждая фонема выражается той же самой буквой, независимо от позиции, в которую она попадает. Наоборот, фонетический принцип письма состоит в том, что буквами изображаются реально произносимые звуки; таким образом, написания фонематическое и фонетическое в сильных позициях совпадают, а в слабых не совпадают [38, с.112].
Фонетических написаний в русской орфографии немного. 
Традиционный (исторический) – основаны на том, чтобы отражать в письме не современное состояние, а прошлое, причем принцип отвечает действительно языку в его прошлом. 
Итак, исходя из вышеизложенного, можно сделать выводы:

Орфография – это совокупность норм или правил практического письма. 

Цель орфографии – служить удобным средством письменного общения, и потому её прямое назначение – точно и ясно передавать содержание речи, выражать те или иные мысли.

Современное русское правописание опирается на определенные принципы.

Орфографические принципы – это руководящие идеи выбора букв носителем языка там, где звук может быть обозначен вариативно.

Природу и систему русской орфографии раскрывают с помощью морфологического, фонематического, фонетического, и традиционного (исторического) принципов.

Ведущее положение занимает морфологический принцип, который определяет и методику обучения правописанию, и строится на сознательном, аналитическом подходе к языку, на понимании значений слов и их сочетаний, текста, грамматических категорий и форм, фонемного состава слова.

Морфологический принцип орфографии предполагает единообразное, одинаковое написание морфем – корня, приставки, суффикса, окончания, независимо от фонетических изменений в звучащем слове, происходящих при образовании родственных слов или форм слова, то есть независимо от позиционных чередований, других традиционных несоответствий письма и произношения.

1.2. Сущность, понятие орфографического навыка и условия его развития при изучении морфологии
Русский язык – один из самых трудных школьных предметов. С одной стороны, знание родного языка дается ребенку с детства, он овладевает им так же естественно, как дышит и растёт. С другой стороны, ‒ это сложная школьная дисциплина, требующая большого труда, источник бесчисленных неудач и огорчений. Чтобы хорошо усваивать правила русского языка и быстро и точно применять их, школьник должен овладеть целым рядом общих умений и навыков. В педагогической психологии, общей дидактике и частных методиках много внимания уделяется проблемам развития у учащихся навыков и умений. В связи с требованиями подготовки детей к труду, к жизни, к активному участию в ней этот вопрос в современной школе приобретает особую актуальность [42, с. 134].

Навыки – автоматизированные компоненты деятельности, которые входят в ту или иную целенаправленную активность человека как средство достижения этой деятельности. По мере выработки навыка лишние движения и операции устраняются, отдельные операции и движения сливаются в одно сложное действие, сознание все больше направляется не на способы действия, а переносится на его результаты, операции (двигательные, интеллектуальные) начинают осуществляться быстрее, улучшается самоконтроль [8, с. 102]. 
Рассмотрим определение понятия «навык» в различных словарях:

В философском словаре под редакцией И.Т. Фролова говорится, что навыки – действия, которые в результате длительного повторения становятся автоматическими [50, с. 276].

В «Большом психологическом словаре» под редакцией Б.Г. Мещерякова дается такое определение: навык – доведенное до автоматизма путем многократных ‒ повторений действие [33, с. 320].

Составитель краткого психологического словаря Л.А. Карпенко дала определение навыку, как действию, сформированному путем повторения, характеризующемуся высокой степенью освоения и отсутствием поэлементной сознательной регуляции и контроля [27, с. 195].

В «Словаре русского языка» С.И. Ожегова записано: навык – уменье, созданное упражнениями, привычкой [35, с. 363].

В «Словаре-справочнике по педагогике» автором В.И. Мижериковым дано такое определение понятию «навык» ‒ действие, доведенное до автоматизма, формируется путем многократного повторения [34, с. 290].

Критерием достижения навыка служат временные показатели выполнения, а также тот факт, что выполнение не требует постоянного и интенсивного внимания (контроля). Огромное количество специальных навыков связано с осуществлением разных видов деятельности (бытовой, учебной, профессиональной). По современной терминологии, навыки относят к содержанию так называемой процедурной памяти. Способность к формированию и воспроизведению навыков – один из важнейших показателей общей интеллектуальной потенции и сохранности [12, с. 61].

По мере овладения учащимися знаниями и умениями автоматизированные элементы появляются в их устной и письменной речи, при решении учебных задач. Умение – это подготовленность к сознательным и точным действиям, а навык – автоматизированное звено этой деятельности. Элементы умений часто переходят в навыки, которые в свою очередь способствуют усовершенствованию умений, а иногда предшествуют их образованию [39, с. 137].

Физиологический механизм навыка – динамический стереотип. Навыки животных неосознанны. Они складываются в ходе приспособления, приноравливания к окружающему. Аналогичные им по психологическому механизму навыки возникают и у человека. Это автоматические действия, приуроченные к конкретным особенностям ситуации. Некоторые из таких навыков практически ценны, однако, пока они не осознанны, их нельзя передать другому человеку современными формами обучения. Высшей формой навыка являются те навыки человека, компоненты которых предварительно осознаются, осмысленно расчленяются и объединяются в системы, отвечающие обобщенным особенностям объективной ситуации формирования навыков.

В таком случае человек в процессе автоматизации и функционирования сохраняет возможность сознательного контроля за своими действиями и по мере надобности может сравнительно легко их перестраивать. 
Навыки включаются во все виды деятельности, как внешней (например, двигательные навыки), так и внутренней (например, автоматизированные, умственные действия). Навыки являются не только итогом, но и условием творческой деятельности человека [50, с. 102].
Известно, что орфографический навык является необходимым компонентом письменной речи. Значит, орфографический навык – это речевой навык. Вот почему занятия по орфографии связываются с работой по развитию речи учащихся. Кроме того, очень важно, чтобы учащиеся прошли «через этап «совмещения» двух задач: выражать свои мысли в письменной форме и соблюдать при этом орфографические нормы». При таком совмещении орфографическое действие становится способом выполнения другого действия. В результате вырабатывается прочный орфографический навык [41, с. 309].
Орфографический навык ‒ это сложный навык. Он создается в процессе длительных упражнений и основывается на более простых навыках и умениях, таких, как:

· навык письма (автоматизированное начертание букв);

· умение анализировать слово с фонетической стороны (целенаправленный звуко-буквенный и слоговой анализ);

· умение устанавливать морфемный состав слова;

· умение вычленять из слова орфограмму, требующую проверки [9, с. 35].
Определяя методику работы над формированием у младших школьников орфографических навыков, учитель исходит из психологической природы орфографического навыка.

В психологии различают два типа навыков. К одному из них относятся навыки, которые вырабатываются на основе многократных однообразных повторений. Такой навык в подавляющем большинстве случаев представляет собой физическое действие: скоропись, бег, прыжки, метание в цель и т.д. Ко второму типу навыков относятся такие, которые формируются на основе более или менее сложных умственных действий и представляют собой «автоматизированные компоненты сознательного действия человека». 

Орфографический навык принадлежит ко второму типу навыков и на этом основании может рассматриваться как «автоматизированный компонент» сознательной речевой деятельности человека в условиях протекания ее в письменной форме [7, с. 43].
Орфографический навык ‒ это умение замечать орфограммы, то есть те случаи при письме, при едином произношении возможен выбор написания.
С учетом характера орфограммы орфографические навыки можно разделить на две крупные группы:
1) навыки, формируемые на фонетико-словообразовательной основе;

2) навыки, формируемые на морфолого-синтаксической основе.

Орфографический навык ‒ это навык, который создается в процессе длительных упражнений и основывается на более простых навыках и умениях, таких как:
1) навык письма;

2) умение анализировать слово с фонетической стороны;

3) умение устанавливать морфемный состав слова;

4) вычленять из слова орфограмму, требующую проверки;

5) умение подвести орфограмму под соответствующее правило. 
Орфографический навык специфичен. Его своеобразие обусловлено прежде всего тем, что этот навык речевой. Он включается в качестве компонента в речевую деятельность (имеется в виду письменная речь) наряду с такими ее компонентами, как синтаксически правильное построение предложения, стилистически точное употребление слова и некоторыми другими [32, с. 302].
Орфографический навык в период формирования представляет собой систему сознательных действий, а когда он сформируется, функционирует как автоматизированный способ выполнения более сложных действий. Так сформированный орфографический навык становится способом успешной передачи мыслей в письменной форме.

Автоматизация действия понимается как отсутствие преднамеренности и сознательности при его выполнении, не означает невозможности при определенных условиях и в случае необходимости вновь сделать его сознательным. При желании пишущий может контролировать орфографическую сторону своей записи, обосновывая ту или иную орфограмму [8, с. 227].
Орфографическое действие автоматизируется медленно. Время автоматизации зависит от сложности орфограммы. Автоматизация сознательных действий включает: постепенное уменьшение роли осознания своих действий, свертывание умственных операций за счет обосновывающих, а затем и оперативных суждений, объединение и обобщение частных действий в более крупные по своему масштабу действия и в связи с этим расширение границ переноса, усовершенствование приемов выполнения действий, отбор наиболее рациональных способов решения орфографических задач и в конце концов автоматизирование действий, при котором учащиеся пишут по правилу, не осознавая самого правила, т.е. без всяких рассуждений [7, с. 194].

Иногда орфографический навык квалифицируется как автоматизированное действие, которое формируется у учащихся на основе умений, связанных с усвоением комплекса знаний и их применение на письме. 

Исходя из того, что орфографический навык, как действие сложное, формируется на основе целого комплекса знаний и умений, необходима строгая взаимосвязь между всеми компонентами, образующими фундамент того или иного орфографического навыка. Только при этом условии учащиеся могут использовать теоретические знания для обоснования написания слова, т.е. действовать сознательно 
Процесс формирования орфографического навыка проходит несколько ступеней:

1) учебная ситуация порождает потребность проверить орфограмму;
2) поиск способа выполнения действия;

3) составление алгоритма выполнения действия по правилу;

4) выполнение действия;

5) многократное выполнение действия по алгоритму;

6) появление автоматизма безошибочного письма;

7) постепенный отказ от правила [30, с. 120].

Весь этот цикл не завершается в начальных классах, его относительное завершение относится к окончанию средней школы.

Основу каждого орфографического навыка составляют вполне определенные знания и условия: развитие речевого слуха; развитие орфографической зоркости; понимание языковых знаний; овладение умениями и простыми навыками, на которых основывается орфографический навык; умение выбрать способ выполнения орфографического действия и составить алгоритм его выполнения; выполнение достаточного количества практических упражнений; систематическая работа над ошибками [38, с. 69]. 

Для формирования навыка правописания в корнях слов безударных гласных, парных глухих и звонких согласных, непроизносимых согласных, а также для правильного написания приставок, ъ учащимся необходимо владеть совокупностью знаний и умений:

1) умение различать гласные и согласные звуки; ударные и безударные гласные, глухие и звонкие согласные (парные, непарные звонкие, непарные глухие);

2) умение соотносить написание и произношение слова, устанавливая сходство и различие;

3) умение разбирать слово по составу (проводить морфемный анализ);

4) умение подбирать однокоренные слова;

5) умение изменять форму слова;

6) развитие фонематического слуха [28, с. 569].

Фонематический слух – это способность человека к анализу речевых звуков. С начала орфографической работы в школе в механизме фонематического слуха появляются новый аспект и новая функция: способность «слышать» в слове фонему в слабой позиции и немедленно, сразу проверять ее на основе аналогии, т.е. в родственных словах. Фонематический слух возникает в процессе речевой деятельности, речевых упражнений (аналитические упражнения на фонетическом, словообразовательном, лексическом и морфологическом уровнях; работа над артикулированием звуков, развитие дикции, интонации, усвоение орфоэпии, словоизменение, декламации, проговаривание и т.д.) [41, с. 151]. 

Развитие фонематического слуха способствует формированию орфографической зоркости. Она, как и речевой слух, является одним из обязательных условий овладения орфографическими умениями и навыками.

Однако каждое из умений само по себе создает только предпосылку для формирования рассматриваемых навыков. Важно взаимодействие между ними.

При подборе проверочных слов, определяющих написание безударных гласных корня, устанавливается связь между фонетическими и морфологическими знаниями, т.к. для проверочных слов характерны два признака: а) гласный звук в корне ударный; б) слова, однокоренные с проверяемым, или формы одного и того же слова. Аналогичные условия создаются и при подборе проверочного слова, которое обосновывает написание букв, обозначающих парный глухой или звонкий согласный в корне [42, с. 348].
Определенные связи устанавливаются между синтаксическими и морфологическими знаниями, когда учащиеся обосновывают написание падежных окончаний имен существительных и имен прилагательных.

Большое значение для формирования орфографического навыка имеет система упражнений. Она строится прежде всего с учетом усложнения условий, в которых протекает формирование навыка. На начальном этапе формирования навыка все внимание сосредоточено на осознании сущности правила и его применения. Для формирования навыка важным условием является предупреждение и исправление орфографических ошибок. Наличие ошибки свидетельствует о том, что у ребенка имеются неправильные знания или они отсутствуют; причиной ошибки может быть также отсутствие связей между знаниями.

Решая вопрос о работе над формированием у школьников орфографических навыков при изучении морфологии, учитель должен, прежде всего, учитывать психологическую природу орфографического навыка.

Поскольку орфографический навык формируется в деятельности и является результатом многократных действий, в методике обучения орфографии уделяется серьезное внимание изучению закономерностей такой деятельности, а также поиску путей и средств повышения эффективности обучения орфографии с учетом этих закономерностей.

Формирование орфографических навыков на уроках морфологии – сложный и длительный процесс. Поэтому необходима строгая взаимосвязь между всеми компонентами, образующими фундамент любого навыка. Только при этом условии учащиеся могут использовать теоретические знания для обоснования написания слова, то есть действовать сознательно. Прежде чем приступить к работе над определенным орфографическим навыком при изучении морфологии, важно точно установить, какие знания и умения составляют его фундамент, какими частными операциями должен владеть ученик, в какие взаимодействия должны вступать эти частные операции между собой.

И в той, и в другой группе центральное место занимает умение видеть орфограмму, то есть орфографическая зоркость, которая невозможна без понимания сущности орфограммы.

Единицей обозначения на письме является не отдельный звук, а ряд позиционно чередующихся звуков – фонема, которая обозначается по своей сильной позиции. В том случае, когда звук находится в сильной позиции, буква, его обозначающая, орфограммой не является. А когда звук находится в слабой позиции, тогда письменный знак становится орфограммой.

Этот признак – незаданность письменного знака произношения – характерен для всех типов орфограмм.

Таким образом, орфограмма – это написание, которое не устанавливается на слух [31, с. 45].
Орфограмма ‒ правильное написание по соответствующему правилу или по традиции, избираемому из нескольких возможных. Является одной из основных единиц орфографии [54].

Орфограмма ‒ (от греч. orthos ‒ правильный и gramma ‒ письмо) ‒ написание, соответствующее правилам орфографии, требующее применения этих правил, правил правописания [55].

В русском языке выделяют орфограммы: 1) по их соотнесенности с орфографическими правилами: вариантные и безвариантные орфограммы; 2) исходя из языковых особенностей слов, от которых зависит выбор орфограммы (фонетические, структурные, морфологические, синтаксические и семантические).
Орфограмма работает в процессе обучения лишь в том случае, если школьник ее замечает. Целенаправленное обучение обнаруживанию орфограмм должно начинаться с первого года обучения.
Развивающийся речевой слух у младшего школьника способствует возникновению и развитию орфографической зоркости.

Орфографическая зоркость – это выработанная способность обнаруживать те места в словах, где письменный знак не определяется произношением, то есть умение различать, какой звук находится в сильной позиции, а какой – в слабой и может обозначаться различными буквами при том же звучании [30, с. 165].

Орфографическая зоркость сформирована, если выработано умение обнаруживать звук в слабой позиции. Орфографическая зоркость развивается постепенно. При систематической тренировке зоркость автоматизируется и становится частью орфографического навыка, обеспечивая успешное выполнение орфографического действия [3, с. 270].
Когда пишущий осознает наличие орфограммы в слове, он выполняет орфографическое действие.

Орфографическое действие – это деятельность пишущего, который намеренно обращается к правилу, так как осознает наличие орфограммы в слове [42, с. 221].
В орфографическом действии выделяются две ступени:

1) постановка орфографической задачи (выделение орфограммы);

2) решение орфографической задачи (выбор знака).

Орфографическое действие – это сознательное действие, а не навык. М.Р. Львов выделяет шесть этапов, которые должен пройти школьник, решая орфографические задачи:
1) увидеть орфограмму в слове;

2) определить ее вид;

3) определить способ решения задачи в зависимости от вида орфограммы;

4) определить шаги, ступени решения и их последовательность, то есть составить алгоритмы решения;

5) решить задачу, то есть выполнить последовательные действия по алгоритму [30, с. 56].

Результаты обучения орфографии при изучении морфологии зависят от того, насколько развита способность ставить перед собой орфографические задачи.

Ребенка важно научить:

1) ставить орфографические задачи (находить орфограммы);

2) устанавливать тип орфограммы, то есть правильно выполнять алгоритм решения орфографической задачи;

3) осуществлять орфографический самоконтроль [31, с. 89].

Ошибки при выполнении орфографического действия могут возникать на любой его ступени.

Умение ставить орфографические задачи при изучении морфологии, как и всякое другое орфографическое умение, может формироваться стихийно и целенаправленно. Решение тесно связано с языковым анализом и синтезом. Трудность орфографической задачи в том, что младший школьник должен сам поставить перед собой задачу. Он должен в процессе письма найти в слове орфограмму и осознать ее как задачу. Время на решение каждой задачи ограничено [20, с. 97].
Период обучения грамоте – очень ответственный этап для формирования орфографических навыков. Принципиально важно именно в данный период создать предпосылки для успешного развития орфографической зоркости, показать школьникам неоднозначное соответствие между звучащим словом и написанным, причем нужно двигаться не столько от буквы к звуку, сколько, наоборот – от звука к букве. В это же время следует формировать представление о слабых и сильных позициях звуков [32, с. 234].
Начать работу по формированию орфографической зоркости следует одновременно с обучением двум видам чтения: орфографическому и орфоэпическому. При этом следует активно использовать такой прием работы, как орфографическое проговаривание [47, с. 131].
Еще одним важным шагом в развитии умения ставить орфографические задачи является знакомство с наиболее отличительными признаками орфограмм гласных и согласных, и обучение детей умению по этим признакам находить орфограммы.

Главное средство воспитания орфографической зоркости – правильное и своевременное формирование понятий об орфограмме. При этом обучение умению находить орфограммы (ставить орфографические задачи) – это первоначальный период в обучении правописанию, имеющий свою специальную методику и свои типы орфографических упражнений [20, с. 118].
Итак, исходя из вышеизложенного можно сделать выводы:

Навыки (в обучении) – учебные действия, приобретающие в результате многократного выполнения автоматизированный характер.

Критерием достижения навыка служат временные показатели выполнения, а также тот факт, что выполнение не требует постоянного и интенсивного внимания (контроля).

Орфографический навык – это сложный навык. Он создается в процессе длительных упражнений и основывается на более простых навыках и умениях и в период формирования представляет собой систему сознательных действий, а когда он сформируется, функционирует как автоматизированный способ выполнения более сложных действий. Так сформированный орфографический навык становится способом успешной передачи мыслей в письменной форме.

Достижение высокого качества орфографических навыков по-прежнему остается одной из наиболее сложных задач начального обучения.

Формирование навыков грамотного письма у младших школьников базируется на усвоении грамматической теории и орфографических правил.

Основу каждого орфографического навыка составляют вполне определенные знания и условия: развитие речевого слуха; развитие орфографической зоркости; понимание языковых знаний; овладение умениями и простыми навыками, на которых основывается орфографический навык; умение выбрать способ выполнения орфографического действия и составить алгоритм его выполнения; выполнение достаточного количества практических упражнений; систематическая работа над ошибками.
В основу изучения орфографии и развития орфографических навыков в школе положена работа над орфограммами. Школьники должны понять и усвоить сущность разных типов орфограмм, научиться находить их опознавательные признаки и в соответствии с этим применять то или иное орфографическое правило. 
1.3. Морфология как раздел грамматики
Морфология (от греч. µορφη «форма» и λογοσ «учение», буквально «учение о форме») ‒ это раздел грамматики, в котором изучается слово в аспекте его грамматических свойств [29, c. 156]. 

До середины ХХ в. В русской грамматике не было четкого различия между морфологией и словообразованием. Однако постепенно словообразование выделилось в самостоятельный раздел грамматики, обособившись от морфологии. При этом предмет морфологии несколько сузился. В современных учебниках он представлен в виде трех разделов:

1) грамматические классы и разряды слов (части речи);

2) грамматические категории;

3) парадигматика (системы форм словоизменения). С появлением раздела «Словообразование» содержание предмета морфологии в школьных учебниках стало более четким. 

В результате морфологию можно определить, как раздел грамматики, в котором описываются части речи, их грамматические (морфологические) формы и грамматические значения.
Основными понятиями морфологии являются понятие формы слова (словоформы), грамматического значения, грамматической категории, морфологической парадигмы и части речи. С опорой на эти понятия описывается морфологический строй русского языка. Младшие школьники на уроках русского языка оперируют практически всеми морфологическими понятиями, хотя и не используют соответствующую научную терминологию.

В курсе морфологии в начальных классах изучаются части речи и их формоизменение: имена существительные, прилагательные, глаголы; личные местоимения и знакомство с некоторыми другими разрядами местоимений; знакомство с наречиями, предлогами, союзами, в программах углубленного изучения русского языка ‒ с именами числительными [16, с. 581].
Три крупнейшие темы: существительное, прилагательное, глагол ‒ представлены в каждом из I-IVклассов. В 1 классе преобладают наблюдения и группировка слов по значению: названия предметов, признаков, действий. Во II классе вводятся понятия «частей речи», сообщаются некоторые признаки частей речи, в III и IV классах – склонение имен существительных, прилагательных, спряжение глаголов, значения форм частей речи вплоть до значений падежей, временных и личных форм. По программам углубленного изучения вводятся наклонения – повелительное, сослагательное и пр.; местоимения ‒ притяжательные, указательные, вопросительные, возвратное; наречия времени, места, образа действия. Предлоги в начальных классах изучаются в связи со склонением имен существительных и личных местоимений, а также в плане противопоставления, при различении приставок и предлогов. Союзы – в связи с изучением однородных членов предложения и сложных предложений. Слова категории состояния при разборе по частям речи квалифицируются как наречия. Модальные слова, частицы, междометия используются без их грамматического осознания [40, с. 220].

Глубина теоретического подхода в изучении частей речи определяется введением в орбиту овладения таких наиболее гибких выразительных категорий, форм, как виды глаголов, отвлеченные (абстрактные) существительные, степени сравнения прилагательных (в программах углубленного изучения). 

Имя существительное, по мнению Е.И. Дибровой, – это знаменательная часть речи, обозначающая предмет (субстанцию) и выражающая это значение в словоизменительных грамматических категориях числа и падежа и несловоизменительных категориях рода и одушевленности, неодушевленности [16, с. 611].
У П.А. Леканта ‒ именем существительным называется самостоятельная часть речи, выражающая частеречное грамматическое значение предметности и имеющая морфологические признаки

одушевленности/неодушевленности, рода, числа и падежа: книга, словарь, ученик, окно, ворота [29, c. 356].

1. Категориальное значение существительного как части речи ‒ значение предметности. «Предметность» как категориальное значение понимается широко: это названия конкретных предметов живого и неживого мира (гора, диван, мужчина, птица), различных веществ (масло, воздух, нефть), географические названия (Москва, Дон, Эльбрус), качества в отвлечении от носителей (краснота, доброта, жалость), действия в отвлечении от производителей действий (чтение, прыжок, бег).

2. Начальная форма имени существительного ‒ обычно это форма именительного падежа, единственного числа, а у существительных, не имеющих форм ед. числа (pluraliatantum), ‒ форма именительного падежа, множественного числа: сани, сутки и т.п.

3. Имена существительные делятся на нарицательные и собственные.

4. Имена существительные обладают лексико-грамматической категорией одушевленности / неодушевленности.

5. Все имена существительные принадлежат к одному из четырех лексико-грамматических разрядов: разряду конкретных, вещественных, отвлеченных или собирательных существительных.

6. Категория рода является одной из основных грамматических категорий имени существительного.

7. Склонение ‒ это изменение слова по падежам. Склонением называется также класс слов, объединённых общностью словоизменения, и отвлеченный образец, по которому изменяются слова этого класса.

8. Категория числа относится к числу основных категорий имени существительного, формирующего у него категориальное значение предметности [29, c. 402].
Существительное – одна из важнейших частей речи; к ней относится почти половина всех русских слов. В предложении существительное выполняет роль подлежащего, дополнения, именной части составного сказуемого, а также употребляется в качестве обстоятельства и несогласованного определения [37, с.224].
Л.И. Рахманова дополняет: «Важное свойство существительных ‒ способность определяться прилагательным и причастием: «поздняя осень», «играющие дети». «Предметность» ‒ понятие логико-грамматическое. Все то, что является отдельным объектом, предметом мысли, которому нужно приписать различные признаки ‒ качества, свойства, состояния, действия (твердость стали, бьющееся стекло, неподвижность воздуха, идет дождь), представляет собой с языковой точки зрения предмет. Объектом мысли, которому сознание приписывает тот или иной признак, способны стать и такие «предметы», как «больной» («прием больных»), «трое» («трое вышли из леса»), «когда-нибудь» («опять эти твои когда-нибудь!», «ах» («вечные ахи»), и значит, названия этих «предметов» выступают в роли существительных [40, с. 389].

Постоянные (классификационные) категории существительных:
Одушевленность/неодушевленность – это морфологическая категория существительных, благодаря которой выражается противопоставление двух классов существительных, обозначающих: 1) живых существ (ученик, человек, синица ‒ одушевленные существительные); 2) все иные предметы и яв​ления действительности (школа, изучение, скорость – неодушевленные существительные).

Одушевленность/неодушевленность бывает выражена как окончаниями самого существительного, так и формами зависящих от существительного слов, согласующихся с ним по признаку одушевленности/неодушевленности.

У одушевленных существительных форма винительного падежа множественного числа совпадает с формой родительного падежа, а у неодушевленных не совпадает: (вижу) учеников, учительниц (В. п. = Р. п.); (вижу) школы, дома (В. п. # Р. п.) [28, с.285]. 

Род ‒ это постоянный морфологический признак существительных, на основании которого все они распределяются по трем грамматическим родовым классам: различаются существительные мужского (сад, сосед), женского (роща, дочь) и среднего (растение, насекомое) рода.

Род существительных может выражаться морфологически. Так, существительные, имеющие в именительном падеже (единственного числа) нулевое окончание при основе на твердый согласный (кроме [ж] и [ш]), а также при основе на [j], относятся к мужскому роду: челнок, великан, кондиционер, самолет, дисплей. Слова, имеющие в именительном падеже (единственного числа) окончания -а/-я, принадлежат в подавляющем большинстве к существительным женского рода: угроза, неотложка, Рязанщина, дискета. Слова, имеющие в именительном падеже (единственного числа) окончания -о/-е, являются в большинстве своем существительным среднего рода: небо, правительство, инакомыслие, здоровье.

Кроме того, выделяется особый класс существительных «общего» рода: Саша, плакса, неженка и др. У таких существительных более широкая, чем у обычных существительных, родовая характеристика, так как они в одних предложе​ниях проявляют грамматические свойства мужского рода (Наш Саша сказал), а в других ‒ свойствах женского рода (Наша Саша сказала).

Словоизменительные категории существительных:
Число ‒ это переменный морфологический признак существительных, словоизменительная морфологическая категория, используемая для обозначения количественных различий предметов. Форма единственного числа указывает на единичность предмета: дом, студент; форма множественного числа выражает значение множественности предметов: дома, студенты. [40, c. 306].
Грамматическим средством выражения числа служат окончания существительного: дом ‒ дом-а. К числу дополнительных средств выражения грамматических различий существительных по числу относятся: 1) изменение места ударения: де́рево ‒ дере́вья; 2) чередования в конце основы: сосед ‒ сосед’-и; 3) усечение, наращение и чередование суффиксов в конце основы: боярин ‒бояре; сын ‒ сыновья; котенок ‒ котята; 4) замена корня: человек ‒ люди [40, с.307].

Падеж ‒ это переменный морфологический признак существительного, одна из наиболее важных морфологических категорий, благодаря которой выражаются отношения предмета или явления, называемого существительным, к другим предметам, явлениям, а также признакам и действиям. Так, в словосочетании подарок отца родительный падеж указывает, кому принадлежит подарок или кто его сделал; в другом соче​тании ‒ подарок отцу ‒ формой дательного падежа обозначен тот, кому адресован подарок [28, с.343]. 
В русском языке 6 падежей: именительный (И. п.), родительный (Р. п.), дательный (Д. п.), винительный (В. п.), творительный (Т. п.) и предложный (П. п.). Именительный падеж называют прямым, это начальная (словарная) форма существительных, остальные падежи называются косвенными. Именительный падеж никогда не употребляется с предлогами, а предложный падеж всегда выступает в сочетании с предлогами. Все прочие падежи могут употребляться как с предлогами, так и без них.
Изменение по падежам называется склонением. Все существительные распределены по двум грамматическим классам ‒ существительные склоняемые (их большинство): класс, артист, Людмила и несклоняемые: бюро, конферансье, Нестеренко.

Склоняемые существительные относятся в основном к трем типам словоизменения: к 1-му склонению: страна, земля, дядя; 2-му склонению: стол, конь, село, поле или 3-му склонению: степь, мать.
Помимо трех основных типов склонения, выделяются существительные, использующие окончания разных склонений и называющиеся поэтому разносклоняемыми:10 существительных бремя, время, вымя, знамя, имя, пламя, племя, семя, стремя, темя; существительные путь и дитя.

Имя прилагательное – это самостоятельная часть речи, выражающая значение признака предмета: новый, домашний, лисий. Прилагательное обычно согласуется в роде, числе и падеже с существительным (лишь неизменяемые формы степеней сравнения типа добрее, всего красивее, а также несклоня​емые прилагательные типа беж, макси не согласуются с существительным, а примыкают к нему) [37, с. 403].

Прилагательные делятся на три лексико-грамматических разряда: качественные, относительные и притяжательные.

Качественными прилагательными обозначаются собственные признаки предмета, не зависящие от его отношения к другим предметам, а также явлениям, действиям и т. п.: форма предмета и его положение в пространстве (прямой, отвесный), размеры (большой, низкий, узкий), физические характеристики (холодный, сладкий), а также физиологические и интеллектуальные свойства живых существ (молодой, здоровый, умный), черты характера (злой, упрямый).

Относительными называются прилагательные, выражающие признак предмета через отношение этого предмета к другим предметам: студенческий билет ‒ «билет студента», а также материалам, действиям и состояниям: шерстяной костюм, читальный зал, спальные места, пространственным и временным ориентирам: областной театр, утренняя почта.

Притяжательные прилагательные – это прилагательные типа Колин, отцов, лисий, которые обозначают признак принадлежности предмета лицу (реже ‒ животному). Притяжательность обнаруживается постановкой вопроса чей? (а не какой? как у качественных и относительных прилагательных). Яркая словообразовательная примета при​тяжательных прилагательных ‒ суффиксы -ин-, -ов-/-ев-, -иj-. Кроме того, такие прилагательные изменяются по особому склонению. 

Склонение прилагательных – это их изменение по падежам, а также родам и числам: зеленый, зеленая, зеленое, зеле​ного, зеленой, зеленому... зеленые, зеленых и т. п.

Русские прилагательные делятся на два грамматических класса ‒ склоняемые и несклоняемые прилагательные. Большинство прилагательных является склоняемыми (большой, веселый, новый, стеклянный и др.).

Несклоняемыми называются прилагательные авиа, беж, мини, хинди и др., не изменяющиеся по родам, числам, падежам. 
Качественные и относительные прилагательные изменяются одинаково, по основному склонению прилагательных.

К особому смешанному типу склонения (объединяющему окончания склонения прилагательных и существитель​ных) относятся притяжательные прилагательные типа лисий, медвежий (с суффиксом -uj-/-j- в основе и с нулевым окончанием в именительном падеже мужского рода единственного числа) [16, с.421].
Глаголом называется самостоятельная часть речи, обозначающая действие. Грамматическое значение действия обнаруживается постановкой вопросов что делать? что сделать? Общее значение действия проявляется в основных разновидностях: активное действие (строить), состояние (лежать), процесс, т. е. изменение состояния (расти), отношение (любить) и свойство (белеть). Система морфологических признаков глагола включает постоянный признак вида и целый ряд переменных признаков: залог, наклонение, время, лицо, число, род [40, с.332]. 

Глаголу свойственны различные типы грамматических форм – неопределенная форма, спрягаемые формы, причастия и деепричастия. 

Неопределенная форма (инфинитив): дышать. Это начальная (словарная) форма глагола, которая называется неопределенной потому, что не имеет морфологических глагольных признаков наклонения, времени, лица и числа. Для инфинитива характерен лишь постоянный морфологический признак вида: решить» (совершенный вид), решать (несовершенный вид) и словоизменительный признак залога – действительного (Решать эту проблему нужно немедленно) или страдательного (Проблема должна решаться немедленно) [40, с.335].
Спрягаемые формы (дышу, буду дышать, дыши, дышал бы и т. п.) – это формы наклонений, времен, лиц; именно эти формы в наиболее отчетливом виде представляют грамматические свойства глагола как части речи. 

Вид является постоянным морфологическим признаком глагола. Противопоставлены глаголы несовершенного вида (решать, читать, строить) и глаголы   совершенного вида (решить, прочитать, построить) 
Глаголы совершенного и несовершенного видов различаются по значению. Совершенный вид указывает, что данным глаголом названо завершенное действие, доведенное до определенного результата или конца: сказать, прочитать. Несовершенный вид обозначает, как правило, действие продолжающееся, не завершенное, не доведенное до результата (студенты сидели и читали учебники).

Любой русский глагол имеет признаки совершенного или несовершенного вида. При этом многие глаголы составляют видовые пары: делать ‒ сделать, зажигать ‒ зажечь; у членов видовой пары одинаковое лексическое значение, они различаются только по виду.

Залогом называется словоизменительный морфологический признак глагола, который бывает выражен в противопоставлении действительных и страдательных форм одного и того же глагола: строить ‒ строиться.
Действительный залог указывает на то, что смысловым центром данного предложения является деятель. Подлежащее в таких предложениях выражено именительным падежом со значением деятеля: Учащиеся сами ремонтируют школу; Родители любили сына. 
Страдательный залог указывает на то, что смысловым центром предложения является не деятель, а предмет, на который направлено глагольное действие (т. е. объект действия): Школа ремонтируется самими учащимися [29, с.423].
Наклонением называется словоизменительный морфологический признак спрягаемых форм глагола, выраженный в противопоставлении трех наклонений: изъявительного – читаю, повелительного – читай! и сослагательного (или условного) – читал бы.
Формы глагольных наклонений выражают различное отношение называемого глаголом действия к действительности – его реальность (изъявительное наклонение) или ирреальность (повелительное и сослагательное наклонения).

Отличительный формальный признак изъявительного наклонения – изменяемость по временам: думал – думаю – буду думать; сказал – скажу. Глаголы в повелительном и сослагательном наклонениях по временам не изменяются.

Повелительное наклонение выражает волеизъявление (приказ, просьбу и т. п.): Работай лучше! Пойдемте в кино! Пусть будет свет! 
Сослагательное (условное) наклонение также выражает действие ирреальное – предположительное, желательное или возможное при определенных условиях: Я бы почитал книжку; Если бы ты прочитал учебник, учитель поставил бы тебе другую оценку.
Время – это словоизменительный морфологический признак глагола, который выражается в противопоставлении форм настоящего (рассказываю), прошедшего (рассказывал) и будущего (буду рассказывать) времени и служит для обозначения времени осуществления действия (состояния отношения), названного глаголом. 

Формы настоящего времени образуются только от глаголов несовершенного вида: иду, говоришь, читает; идущий, говорящий, читаемый. 
Прошедшее время обозначает отнесенность названного глаголом действия в план прошлого, т. е. до момента речи: Два дня спустя я встретил ее в многочисленной компании. 

Будущее время указывает, что событие, о котором идет речь, произойдет в будущем, после момента речи: Я решу задачу; Мы будем сдавать экзамены [40, с. 349].
Лицо является одним из важнейших морфологических признаков глагола, характерным для спрягаемых форм в настоящем и будущем времени изъявительного наклонения, а также в повелительном наклонении.

Противопоставлены три формы лица: 1-е лицо (иду, хожу, ем; идем, ходим, едим), 2-е лицо (идешь, ходишь, ешь; идете, ходите, едите), 3-е лицо (идет, ходит, ест; идут, ходят, едят). Личные формы глагола в предложении согласуются по лицу с предметно-личными местоимениями (я иду, ты идешь, он идет; всё идет хорошо) [29, с.426]. 
Не все глаголы способны изменяться по лицам; изменение по лицам нехарактерно для безличных глаголов (смеркается, вьюжило).
Спряжение – это изменение глаголов по лицам и числам. К спрягаемым формам глагола относятся все формы, кроме инфинитива, причастий и деепричастий, то есть формы всех наклонений.

В зависимости от личных окончаний в русском языке принято различать два спряжения ‒ I и II, которые отличаются друг от друга гласными звуками в окончаниях: несёшь, поёшь, говоришь, молчишь, несёт, говорит, молчит, несём, говорим, молчим, несёте, поёте, говорите, молчите, несут, поют, говорят, молчат. 
В русском языке есть разноспрягаемые глаголы, у которых одни формы образуются по I спряжению, а другие по II. К ним относятся: 1) хотеть в единственном числе изменяется по I спряжению (хочу ‒ хочешь ‒ хочет), а во множественном числе ‒ по II (хотим ‒ хотите ‒ хотят); 2) бежать. который имеет все формы, как у глаголов II спряжения (бегу ‒ бежишь ‒ бежит ‒ бежим ‒ бежите), кроме 3 лица множественного числа ‒ бегут (по I спряжению); 3) чтить ‒ изменяется по II спряжению (чтишь ‒ чтит ‒ чтите), кроме 3 лица множественного числа (чтут), хотя есть и форма чтят, которая сейчас употребляется реже, чем чтут; 4) брезжить («рассветать, чуть светиться») ‒ употребляется только в форме 3 лица единственного числа (брезжит ‒ II спряжение) и множественного числа (брезжут ‒ I спряжение)
Таким образом, можно сделать выводы:

Морфологию можно определить, как раздел грамматики, в котором описываются части речи, их грамматические (морфологические) формы и грамматические значения. 
Морфология изучает разряды слов: имя существительное, имя прилагательное, глагол и другие части речи. 
В задачи морфологии входит изучение основных понятий грамматики (грамматическая форма, грамматическая категория, грамматическое значение), распределение слов по частям речи, а внутри частей речи ‒ по семантико-грамматическим разрядам, рассмотрение грамматических категорий и формообразования отдельных частей речи, а также основных случаев употребления грамматических форм в контексте.

Концентрируется внимание на морфологическом облике слова, на системе его грамматических категорий и форм, иначе говоря, выявляет морфологическое своеобразие каждого слова данной части речи.

Глава 2. ОПЫТНО-ПОИСКОВАЯ РАБОТА по ФОРМИРОВАНИЮ орфографического навыка У младших школьников
при изучении Русского языка
2.1. Общая характеристика организации констатирующего этапа исследования
Опытно-поисковая работа проводилась в МБОУ «СОШ № 6», города Нефтеюганска, 3 В класса, в течение учебного года. В классе 27 человек из них 13 девочек и 14 мальчиков в возрасте от 9 до 10 лет.

Целью исследования являлось: выявить и повысить уровень владения обучающимися орфографическими навыками при изучении морфологии. 

Вся работа была разбита на несколько этапов.
Задачи:

‒ провести с обучающими два вида контрольных работ;

‒ спланировать и организовать работу на формирующем этапе;

‒ провести сравнительный анализ работ на констатирующем и контрольном этапе.
Первый этап – констатирующий. 

Второй этап – формирующий.
Третий этап – обобщение результатов опытно-поисковой работы.

Целью первого этапа было определение уровня орфографических навыков у учащихся.

Задачи:

‒ выявление учеников со слаборазвитыми орфографическими навыками;

‒ выяснение причин орфографической безграмотности, 

‒ определение типичных ошибок в работах.

Мы выделили уровни орфографического навыка и их показатели при выполнении диктанта: 1) высокий уровень: в работе нет ошибок, работа написана аккуратно; 2) выше среднего уровня: в работе допущено не более двух орфографических ошибок; 3) средний уровень: в работе допустили 3-5 ошибок; 4) низкий уровень: в работе допущено более 5 орфографических ошибок. 

На констатирующем этапе опытно-поисковой работы был проведен контрольный диктант (см. прил. 1). Результаты представлены в табл.1.
Таблица 1 ‒ Результаты оценивания диктанта на констатирующем этапе
	Уровень выполнения
	Количество обучающихся
	% выполнения

	высокий
	1
	4%

	выше среднего
	6
	22%

	средний
	14
	52%

	низкий
	6
	22%


На высоком уровне развития орфографического навыка находится один обучающийся, что составляет 4%; выше среднего уровня имеют 6 учеников ‒ 22%; на среднем уровне ‒ 14 человек, то есть 52%; и низкий уровень составил 22% ‒ это 6 обучающихся. Качественно выполнили диктант ‒ 7 обучающихся, что составило 26%. 
Таблица 2 ‒ Информационная характеристика текста диктанта на констатирующем этапе исследования
	Орфограмма/правило постановки знаков препинания
	Кол-во орфограмм
	Перечень слов
	Допустили ошибки

	
	
	
	кол-во об-ся
	%

	Сочетания жи-ши, ча-ща, чу-щу
	2
	рощу, душистых
	2
	7%

	Прописная буква в начале каждого предложения
	12
	
	3
	11%

	Знаки препинания в конце предложения
	12
	
	2
	7%

	Перенос слов
	инд.
	
	5
	18%

	Проверяемые безударные гласные в корнях слов
	20
	рядами, стоят, молодые, играют, золотистые, зеленой, листве, деревьев, поют, голоса краснеет, траве, начинается, выпить, воды, хорошо
	18
	67%

	Парные звонкие и глухие согласные в корнях слов
	4
	березки, опушке, ягод, овраг
	11
	41%

	Непроизносимые согласные
	2
	солнца, окрестности
	9
	33%

	Непроверяемые гласные и согласные в корнях слов (словарные слова, определенные программой)
	8
	березки, землянику, ягод, хорошо, соседнюю, окрестности, всей, опушка 
	11
	41%

	Разделительный твердый и мягкий знаки
	2
	листьях, деревьев
	8
	30%

	Правописание приставок: об-, от-, до-, по-, под-, про-; за-, на-, над-
	2
	отправляемся, прохладную
	6
	22%

	Мягкий знак после шипящих на конце имен существительных
	1
	ключ
	5
	18%

	Безударные гласные в падежных окончаниях имен существительных
	5
	утро, деревьев, окрестности, (на) опушке, (за) рощей
	12
	44%

	Безударные гласные в падежных окончаниях имен прилагательных
	9
	летнее, ровными, золотистые, утреннего, зеленой, душистых, высокой, чистой
	8
	30%

	Разделительное написание предлогов с личными местоимениями
	1
	к нему
	0
	0%


Анализ показал, что типичными ошибками являются корневые орфограммы, а также правописание безударной гласной в падежных окончаниях имен существительных и имен прилагательных (см. прил.2). Также на констатирующем этапе был проведен тест (см. прил. 3).
Мы выделили уровни орфографического навыка и их показатели при выполнении теста: 1) высокий уровень: в работе нет ошибок, выполнены 14 заданий; 2) выше среднего уровня: в работе имеются ошибки, но правильно выполнено от 13 до 11 заданий; 3) средний уровень: выполнено от 10 до 7 заданий верно; 4) низкий уровень: выполнено правильно меньше 7 заданий. Результаты представлены в табл. 3.
Таблица 3 ‒ Результаты оценивания теста на начало работы
	Уровень развития
	Количество обучающихся
	%

	высокий
	-
	0%

	выше среднего
	8
	30%

	средний
	12
	44%

	низкий
	7
	26%


На высоком уровне развития орфографического навыка нет ни одного обучающего; выше среднего уровня имеют 8 учеников, что составило 30%; на среднем уровне ‒ 12 человек, то есть 44%; и низкий уровень составил 26% ‒ это 7 учащихся. Качественно выполнили тест ‒ 8 обучающихся, что составило 30%.
Таблица 4 ‒ Информационная характеристика теста на констатирующем этапе исследования
	№ задания
	Орфограмма
	Перечень слов
	Допустили ошибки

	
	
	
	кол-во об-ся
	%

	1.
	Правописание мягкого знака после шипящих в именах существительных
	полночь, горечь, мелочь
	7
	26%

	2.
	
	врач
	
	

	3.
	Правописание «о», «ё» после шипящих под ударением
	снежок, шорох, бычок
	4
	15%

	4.
	Непроверяемые гласные в корнях слов (словарные слова, определенные программой)
	тарелка, сапог
	5
	19%

	5.
	Гласные после шипящих
	чаща, щавель, чайник
	4
	15%

	6.
	Парные звонкие и глухие согласные в корнях слов
	грядка, гладкий, сладкий
	10
	37%

	7.
	Непроизносимые согласные
	областной, прелестный, капустный
	12
	44%

	8.
	Проверяемые безударные гласные в корнях слов
	приморье, море
	13
	48%

	9.
	
	старушка, дождливый, кормить
	
	

	10.
	Безударные гласные в падежных окончаниях имен существительных 1 склонения 
	присесть у дороги, укрыться от вьюги
	6
	22%

	11.
	
	мечтать о собаке, найти в коробке
	4
	15%

	12.
	Безударные гласные в падежных окончаниях имен существительных 2 склонения
	играть в оркестре, промочить в луже, лежать на диване
	8
	30%

	13.
	Безударные гласные в падежных окончаниях имен существительных
3 склонения
	написать в тетради, рассказать о мыши
	9
	33%

	14.
	Перенос слов
	зайка, вальс, больно
	5
	19%


Анализ показал, что типичными ошибками являются корневые орфограммы и безударная гласная в падежных окончаниях имен существительных (см. прил. 4).
Констатирующий этап включал в себя анкетирование учителей начальных классов с целью выявления уровня сформированности орфографического навыка у учащихся опрашиваемых учителей и определение причин низкого уровня. В анкетировании принимали участие 7 учителей начальных классов, им было задано 6 вопросов (см. прил. 5). 

Мы определили показатели при анкетировании учителей: + ‒ дан исчерпывающий ответ; ● ‒ затруднялись ответить или в ответе отражалась неполная информация; ‒ нет ответа на данный вопрос. Результаты анкетирования представлены в табл. 5.

Таблица 5 ‒ Результаты анкетирования 
	Вопросы
	учителя начальной школы

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	1.Дайте определение понятию «орфографический навык»
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	2.Какие причины низкой орфографической грамотности вы можете назвать
	+
	●
	+
	+
	●
	●
	+

	3.Является ли актуальной проблема развития орфографического навыка в наше время?
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	4. Как вы оцениваете уровень орфографического навыка обучающихся вашего класса? (высокий, средний, низкий)
	н/ср
	н/ср
	ср
	ср
	ср
	ср
	ср

	5. Какие методы и приемы работы над формированием орфографического навыка вы используете в своей работе?
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	6. Какие виды работ для развития орфографического навыка Вы знаете?
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+


Все опрошенные учителя ответили на все вопросы анкеты. По первому вопросу дали полное определение понятию «орфографический навык», используя научную терминологию. Отметили, что проблема развития орфографического навыка при изучении морфологии остается актуальной и в наше дни. Все опрошенные учителя знают существующие в педагогике методы и приемы. Перечислили разнообразные виды работ: 1) диктанты ‒ словарные, графические, предупредительные, объяснительные, зрительные; 2) списывание с грамматическим заданием; 3) различные виды письма ‒ по памяти, с комментированием, с пропусками, с проговариванием; 4) решение орфографических задач с использованием дидактических игр, 5) использование в работе алгоритмов, схем, памяток. Но в тоже время каждый оценивает уровень развития орфографического навыка в своем классе на среднем уровне или на уровне ниже среднего, то есть недостаточно сформированным. Наиболее значимыми причинами низкой сформированности орфографического навыка учителя считают: незнание правил, неумение определить орфограмму в слове зрительно и на слух, а также неумение применить необходимое правило. 
Таким образом, анализ результатов анкетирования показал, что для формирования орфографического навыка недостаточно знать теоретические аспекты по данной теме, а необходимо совершенствовать свои профессиональные умения по работе над данной проблемой, чтобы у обучающихся орфографический навык стал автоматизированным.
Исходя из проделанной работы, мы пришли к выводу, что только 15 обучающихся качественно выполнили предложенные контрольные работы, что составило 28% от общего количества учеников. Эти показатели свидетельствуют о том, что необходимо организовать работу по формированию орфографического навыка у младших школьников при изучении русского языка через различные виды и формы упражнений, с использованием описанных выше методов и приемов.
2.2. Организация и реализация формирующего этапа эксперимента

по формированию орфографического навыка у младших школьников при изучении морфологии
Целью формирующего этапа было развитие орфографического навыка через разнообразные виды работ и упражнений.

Задачи:

‒ подобрать и составить упражнения;

‒ организовать работу на формирующем этапе.

Значение русского языка как учебного предмета определяется его социальной функцией: он является важнейшим средством человеческого общения.

В нашем обществе при широком письменном общении между людьми знание правил русской орфографии и умение их применять приобретает огромное значение. Поэтому становится понятным, почему одним из центральных вопросов школьного преподавания русского языка считается вопрос об орфографической грамотности учащихся. В связи с этим возникает необходимость совершенствовать нашу методическую науку, усиливать поиск новых, более эффективных средств и направлений для решения задач в области обучения орфографии.

На основе анализа и обобщения нашего опыта и опыта учителей, успешно работающих над формированием орфографических навыков у младших школьников и изучения лингвистических и психолого-педагогических основ изучения орфографии в школе, можно сделать следующие выводы:

1. В работе над формированием орфографических навыков у младших школьников необходимо опираться на знание основных принципов орфографии в школе, а также учитывать возрастные и психологические особенности детей, особенности изучаемой темы и т.д.

2. Приёмы, методы, формы, используемые в ходе решения орфографических задач; систематическая и целенаправленная работа над орфографическими ошибками.

3. Как показывает практика, учебный материал по орфографии усваивается лучше, прочнее детьми тогда, когда он подается не в «сухой» форме правила из учебника, а посредством обыгрывания ситуации, занимательности, наглядности. Такие приёмы имеют успех и достигают своей цели – сознательного усвоения даже самых трудных правил и понятий             [22, с.14].
Рассмотрим основные методы, приёмы и виды упражнений, используемые для формирования орфографических навыков у младших школьников.

Сознательность и автоматизм при обучении орфографии достигается в процессе работы над правилом и орфографическими упражнениями, обеспечивающими привитие навыка грамотного письма. Как усвоение правила, так и выполнение упражнений связано с активной аналитико-синтетической деятельностью учащихся.  Усвоить правило правописания – это значит понять его содержание, уметь определить, к какому языковому факту оно относится, найти признаки, позволяющие установить, подходит ли тот или иной пример под это правило, и основать его применение в процессе упражнений. Но, если при объяснении правила аналитико-синтетическая деятельность учащихся протекает обычно под непосредственным руководством преподавателя, то при выполнении упражнений ученикам предоставляется значительно большая самостоятельность, которая постепенно возрастает, и соответственно уменьшается участие, которое учитель принимает в их упражнениях. Задача преподавателя при выполнении школьниками упражнений состоит в том, чтобы проследить правильность применения изучаемого правила, то есть должна быть восстановлена его формулировка, выделены те признаки, которые позволяют при написании определенной орфограммы руководствоваться именно данным правилом, приведены примеры, подтверждающие справедливость рассуждений учащихся. Постепенно, при выполнении разнообразных упражнений, процесс применения правила автоматизируется. В памяти ученика восстанавливается уже не всё правило, а лишь основные его признаки. Происходит процесс преобразования сознательной деятельности по применению правила правописания в деятельность автоматическую             [2, с.115].
Сочетание сознательности и автоматизма обусловливает необходимость тщательной работы над правилом при обучении орфографии, обоснования правильности написания, продуманной системы разнообразных упражнений, обеспечивающих выработку навыка грамотного письма, выбора метода работы.
Выбор методов и приёмов обучения орфографии обусловливается характером орфограмм, которые могут быть в любой значимой части слова: в приставке, корне, суффиксе, окончании. Разные типы орфограмм встречаются в пределах одной и той же морфемы и соответственно применяются при этом различные правила.

Метод ‒ систематизированная совокупность шагов, действий, которые нацелены на решение определённой задачи, или достижение определённой цели. В отличие от области знаний или исследований, является авторским, то есть созданным конкретной персоной или группой персон, научной или практической школой. 
Приём обучения (обучающий приём) ‒ кратковременное взаимодействие между преподавателем и учениками, направленное на передачу и усвоение конкретного знания, умения, навыка [34, с.231].
В обучении орфографии используются методы: 1) слово учителя; 2)беседа; 3) наблюдение и анализ орфограмм; 4) самостоятельная работа обучающихся.
Слово учителя как метод обучения орфографии используется для сообщения, например, цели предстоящей работы, при формулировке заданий для самостоятельной работы, при обобщениях. Этим методом преподаватель пользуется и для этимологических справок по поводу слов, написания которых проверяются словарём, при подведении итогов самостоятельной работы учащихся и прочее. Методом беседы изучается материал, усвоение которого подготовлено уже имеющимися у школьников знаниями (см. прил. 6). Это в основном написания, требующие установления грамматической формы слова, например, написание падежных окончаний существительных и прилагательных, правописание суффиксов различных частей речи и другие.

Метод наблюдения и анализа предполагает сопоставление изучаемых явлений, вычленение сходных, обобщение, поэтому применение его целесообразно при изучении правописаний, проверяемых путём сопоставления с опорными словами, или написаний, проверяемых орфографическими и грамматическими правилами. Так, например, методом наблюдения проводится изучение правописания гласных, проверяемых ударением (см. прил. 7).
При изучении материала методом наблюдения над языком и широкое применение получает приём сопоставления. Например, в слове волна гласный звук корня безударный может быть передан и буквой А, и буквой О (во/а/лна). В написании же его допустимо только О. Для установления правильности написания этого слова надо подобрать родственные ему, опорные слова с «сомнительной» гласной под ударением и сопоставить их с данным словом (волны, волн), где гласная находится под ударением и в корне слова пишется О (см. прил. 8).
Метод самостоятельной работы может быть использован при изучении любой группы написаний, если учащиеся уже владеют навыком работы с учебником. Этот метод эффективен и при работе над написаниями, проверяемыми словарём.
Существует ряд приёмов работы по формированию орфографического навыка. Рассмотрим их.

Списывание – это прием, состоящий в полном копировании учеником с книги или с доски отдельных слов, предложений или целых связных отрывков.
Списывание – это один из эффективных видов упражнений, содействующих выработке навыков орфографического безошибочного письма. Выполнение этого упражнения сводится к записыванию учениками обозреваемых ими текстов. Знание классификации вариантов списывания полезно учителю, так как позволяет держать в поле зрения всё многообразие подобных упражнений, поможет более правильно выбрать нужный вид списывания в каждом отдельном случае, увязать с другими орфографическими упражнениями, например, диктантами, и даст возможность добиться разнообразия на уроках правописания.

Задача ученика, списывающего с готового текста, состоит в том, чтобы воспроизвести его у себя в тетради точно в таком же виде, не допуская никаких отступлений в написании. Всякие отступления в этом случае считаются ошибкой (см. прил. 9).
Чтобы добиться заметных положительных результатов при формировании орфографического навыка посредством списывания с готового текста, требуется очень большое количество повторений одного и того же, что без надобности отнимает слишком много сил и времени, не давая надежных и значительных результатов, так как в конечном счете делает учащихся беспомощными при самостоятельном письме, приучая всегда опираться на текст.
Обучение этому виду упражнений осуществляется с помощью алгоритма, который мы предлагаем детям.
1. Прочитай предложение, чтобы понять и запомнить его.

2. Повтори предложение, не глядя в текст, чтобы проверить, запомнил ли его.

3. Выдели орфограммы в списываемом тексте.

4. Прочитай предложение так, как оно написано (как будешь себе диктовать во время письма).

5. Повтори, не глядя в текст, предложение так, как будешь его писать.

6. Пиши, диктуя себе так, как проговаривал последние два раза.

7. Проверь написанное: а) читай то, что написал, отмечая дугами слоги; б) подчеркни орфограммы в написанном; в) сверь каждую орфограмму с исходным текстом.

Если обучение списыванию организуется по предложенному алгоритму, происходит развитие не только интуитивно-чувственной основы грамотного письма, но и его осознанности.
Все большее применение находит списывание, осложненное различными заданиями (грамматические, орфографические, логические, лексические, стилистические) (см. прил. 10).

Эти упражнения являются эффективными и входят в систему упражнений по орфографии как её неотъемлемая часть. Сознательное списывание как один из примеров обучения грамотному письму может быть использовано в работе над многими орфографическими правилами. Осложненное списывание проводится в разных вариантах, это может быть списывание с дополнительным заданием (указать проверочное слово, подписать грамматические формы, разделить слово на слоги и другие); с изменением текста (дописать слово, вставить отдельные буквы, слова) (см. прил. 11).

Нередко в упражнении, помещённом в учебнике, указывается не одно, а сразу несколько заданий. В таких случаях можно говорить о комбинированных видах списывания, когда сочетаются различные по своему характеру задания. Для списывания можно предложить отдельные слова, сочетания слов, отдельные, не связанные между собой по смыслу предложения, а также целые связные тексты. Соответственно возникают полное и выборочное списывание (см. прил. 12).
Полным называется списывание всех слов упражнения с разными заданиями, а выборочным – когда ученики отбирают для записи части текста, соответствующие поставленному учителем условию.

Ценность выборочного списывания в том, что оно исключает механические записи, даёт насыщенный изучаемыми орфограммами материал, способствуя тем самым более быстрому запоминанию учащимися отдельных написаний (см. прил. 13).
Одним из видов сознательного списывания является списывание по вопросам. Это упражнение состоит в следующем: по знакомому учащимся тексту даются вопросы, ответы на которые школьники должны найти в тексте произведения и выписать соответствующие части текста в тетради. Рекомендуется при этом, чтобы школьники во время списывания произносили вполголоса то, что пишут, чтобы установить и закрепить в памяти зрительные, моторно-двигательные и слуховые ассоциации, связываемые с записываемым словом. И если такое «внутреннее говорение» является весьма существенной опорой в упражнениях по развитию речи, то в не меньшей мере, хотя и в несколько другом виде, оно важно для закрепления навыков орфографически правильного письма (см. прил. 14).
Таким образом, одним из видов орфографических упражнений является списывание.

Под орфографическим разбором подразумеваются упражнения, состоящие в анализе и объяснении написаний слов с целью наилучшего осознания и более прочного запоминания их школьниками. Орфографический разбор – одно из эффективных средств закрепления знаний учащихся в области орфографии. Орфографический разбор чаще всего применяется в сочетании с грамматическим, собственно морфологическим разбором, так как большинство орфографических правил связано с грамматикой.

Грамматический разбор в начальных классах направлен на развитие умений детей осознанно применять полученные грамматические знания в процессе письменной и устной речи. В зависимости от конкретных целей обучения используется обучающий и контрольный, устный и письменный разбор. Обычно орфографический разбор проводится в устной форме и преимущественно всем классом, коллективно.

При орфографическом разборе основное внимание сосредоточивается на тех словах или отдельных морфемах, которые могут представлять интерес именно с точки зрения обучения правописанию, в написании которых возможны или обычны орфографические ошибки.

Орфографический разбор мы проводили на достаточно насыщенном в орфографическом отношении тексте, по такому плану (см. прил. 15).
1. Учащиеся находят в тексте данные орфограммы: эти орфограммы можно не только выделить и назвать, но и подчеркнуть их, если работа идет по тетради, или отметить точками, или выписать в тетрадь, если работа ведётся по печатному тексту.

2. Ученики обозначают орфограммы, формулируют правила, сопоставляют это написание с другими, аналогичными, уже разобранными на уроке.
Орфографический разбор может применяться как самостоятельное упражнение или входить в упражнения другого рода в качестве их элементов. Последнее имеет место, например, при предупредительном или объяснительном диктанте, при раздаче тетрадей после проверки письменных работ, в работе над ошибками.

Орфографический разбор можно связать с чтением, если, например, в тексте встречается значительное количество случаев на изучаемую орфограмму или на проходимые в данный момент разделы программы по грамматике, связанные по своему содержанию с орфографией (см. прил. 16).
Орфографический разбор находит себе применение также при проверке домашнего задания, при объяснении нового материала, при закреплении и повторении. Упражнения в орфографическом разборе могут состоять как в разборе всех орфограмм, встречающихся в тексте, так и в разборе лишь орфограмм одного какого-либо рода, что определяется целями и характером каждого данного урока (см. прил. 17).
Орфографический разбор должен применяться систематически, в течение всего периода обучения орфографии. Но посвящать целый урок только орфографическому разбору нецелесообразно, в один приём на него может затрачиваться 10-15 минут. Таким образом, остается время для других упражнений.

Особенности проведения некоторых видов грамматического разбора находятся в тесной взаимосвязи: разбор по составу слова с орфографическим разбором, проведение синтаксического разбора в совокупности с морфологическим, орфографического с опорой на разбор по составу слова.

Решение таких орфографических задач обеспечивает наивысшую осознанность в работе по орфографии по сравнению с другими способами ее усвоения. Как и всякая задача, орфографическая задача содержит данные условия, решения и вопросы (то, что нужно знать). Решение орфографических задач – это один из эффективных путей обучения орфографии, который вводится в орфографию и приносит реальные результаты. 
При орфографическом разборе обучающиеся соблюдали следующие этапы решения орфографических задач:

1. Находили орфограммы и определяли тип.

2. Что нужно знать для решения данной орфограммы (правило).

3. Применение правила для решения данной орфограммы.
4. Проверка по опорным схемам.

Дано предложение: В летнюю ночь я с другом гулял вдоль берега реки.
Найти орфограммы, подчеркнуть и определить их тип, результаты занести в таблицу (см. табл. 7).
В летнюю ночь я с другом гулял вдоль берега реки.

Проверить по опорным схемам (см. прил. 18).
Таблица 7 ‒ Результаты решения орфографической задач
	Орфограмма 
	Слово 
	Часть слова
	Способ решения
	Проверка 

	Безударная гласная, проверяемая 
	бéрега, рекú
	корень
	проверочное слово
	прибрéжный,
рéки

	Правописание Ь в именах существительных после шипящего
	в ночь
	корень
	Определить часть речи, род
	им.сущ., ж.р.

	Безударная гласная в именах существительных
	с другом
	окончание
	Определить склонение, падеж
	2 скл, Т.п.


Опорные схемы оказывают большую помощь в решении орфографических задач. 

Орфографический разбор проводится в процессе комментированного письма. Этот вид письма строится на основе проговаривания по слогам. Учащиеся не просто проговаривают предложенные слова и предложения, но обосновывают правописание правилами, подбором проверочных слов. Здесь очень важно, чтобы все работали одновременно с комментатором, не отставая и не забегая вперед. Сначала комментируют сильные учащиеся, постепенно включаются и все остальные. Этот вид письма развивает внимание к слову, его значению, сообразительность, речь, фонематический слух, мышление.
Дано предложение: Яркое солнце заливает огромное поле.
Обучающиеся в процессе письма используют следующий алгоритм: 

‒ проговариваю слово ‒ Яркое;
‒ определяю орфограмму ‒ безударное падежное окончание имени прилагательного;
‒ вспоминаю правило ‒ определить род, падеж;
‒ применяю его ‒ ср.р., И.п.
‒ пишу ‒ окончание –ое;

‒ проверяю ‒ (какое?) яркое.
По данному алгоритму комментируются оставшиеся выделенные орфограммы. Успешному усвоению знаний способствует графическое обозначение орфограмм и их количество в слове. Это позволяет проводить орфографический разбор как самостоятельную работу и контролировать развитие у учащихся орфографического навыка.

Для укрепления орфографических навыков, для приобретения новых знаний по орфографии мы использовали упражнения на усовершенствование действий по выделению корня в слове и установлению родственности слов; такие упражнения могут быть нескольких типов в зависимости от дополнительного действия. Целью данных упражнений является применение правила правописания безударных проверяемых гласных в корнях слов.
Упражнение 1.

Спишите только однокоренные слова, докажите их родственность.

Дорогой, дороже, дорожка. Смех, смешить, смешать. Ползти, ползучий, полезный.

Упражнение 2.

Выпишите сначала пары слов, проверяемые одним проверочным словом, а потом пары слов, проверяемые разными словами.

Пос…дела от горя.

Пос…дела на скамейке.

Сл…зать по лестнице.

Сл…зать сметану.

Для осознания способов проверки нами использовались упражнения, связанные с орфографическими наблюдениями.

Упражнения 1.

Измените словосочетание по образцу, вставляя пропущенные буквы. Подчеркните проверочные слова. Как вы подобрали проверочные слова?

Образец: м…ховая шапка – шапка из меха

ст…льные рельсы ‒ …,

ш…рстяной платок ‒ …,

д…ревянная постройка ‒ …,

м…сные котлеты ‒ …,

з…лотое кольцо ‒ … .

Упражнение 2.

В каждой паре родственных слов подчеркните проверочные слова для безударного гласного в корне слова. Назовите способ проверки.

осенние краски – краски осени,

звериный след – след зверя,

городская улица – улица города,

лесной житель – житель леса,
морской берег – берег моря.

Приём постановки орфографической цели был направлен на выработку у детей орфографического навыка.

Для закрепления орфографического навыка использовались также слова, содержащие в себе сразу несколько орфограмм, над которыми велась работа одновременно.

Упражнение 1.

Найдите в словах несовпадение звучания и написания. Устно докажите правильность написания.

Молодёжь, город, кадушка, головка, полоска, площадка, снежки.

Упражнение 2.

Подберите такое слово, чтобы оно было проверочным для звонких и глухих согласных, для безударных гласных.

Девчата, девчонки – девочки,

легко ‒ …, поезд ‒ …,

молот ‒ …, голубка ‒ … .

Упражнение 3.

Проверьте написание звонких и глухих согласных, подчеркните в проверочных словах безударные гласные.

Просьба – просить, след – следить, глаз ‒ …, лошадка ‒ … .

Письмо по памяти.

Для усвоения ряда орфограмм, запоминание которых основывается по преимуществу на зрительных восприятиях и которые не подходят ни под какие определенные правила, мы наряду с другими упражнениями использовали и письмо по памяти, заученного наизусть. Это проводилось с целью усвоения и закрепления навыка правописания слов с безударными гласными, слитного и раздельного написания, традиционных написаний и написаний, представляющих собой исключения из общего и известного учащимся правила.  Это письменное упражнение применяется в двух вариантах: записываться может текст, заранее разученный с орфографической точки зрения в классе или дома, и всякий другой известный учащимся текст, который был ими когда-либо в прошлом заучен с другими целями. В первом случае мы дали задание учащимся выучить дома определенный текст, предварительно разобрав его с орфографической точки зрения, то есть выделив в нем слова с изучаемыми или повторяемыми в данный момент орфограммами. В качестве домашнего это задание может быть осложнено, во-первых, тем, что текст переписывается школьниками в тетрадь (нужные орфограммы при этом подчеркиваются); во-вторых, повторением соответствующих правил или параграфов учебника, в-третьих, справками в орфографическом словаре и подыскиванием в последнем аналогичных случаев правописания. Указываем (приблизительно), на каких страницах или в каких разделах словаря (на какую букву) ученики могут получить эти справки. Подготовительный текст записывается учащимися на уроке по памяти (см. прил. 19). 
В этой записи не должно быть ни одной ошибки. Оценка за такие работы, как и за хорошо выполненные домашние задания, должны быть самыми строгими, эти работы могут оцениваться как неудовлетворительно даже при одной допущенной ошибке. Данное упражнение рассчитано не только на усвоение определенного количества орфограмм, но и на тренировку воли, внимания, памяти и дисциплины учащихся.

Еще один способ формирования орфографического навыка – это запоминание графического состава слова, его «образа». К данному способу обучения относятся такие методические приемы, как разнообразные приемы списывания, зрительные диктанты, использование «Орфографического словарика», проговаривание слова, вывешивание плакатов, приемы самопроверки и другие. 

Упражнение 1.

1. Придумайте сюжет для запоминания того, что в словах аллея, коллекция пишутся две буквы «л».

2. Подобрать созвучное слово. Для запоминания слова кастрюля созвучным словом может быть слово каска, а сюжетом ‒ КАСтрюлю надели вместо КАСки.

Упражнение 2.

Графический метод запоминания правописания слов состоит в обыгрывании запоминаемой буквы в рисунке (см. прил. 20).
Любой метод, в том числе и метод запоминания, должен быть целенаправленным и содержать в себе все элементы сознательности, которые повышают уровень запоминания. Простейший прием в данном методе – требование, установка: «Запомни, как пишутся проверяемые правилом эти слова».

Запоминанию способствуют такие виды работ учащихся, как обращение к орфографическому словарику, проверка слов по словарю, запись трудных непроверяемых слов по памяти с последующей проверкой по словарю.

1. Читаю слово автомобиль ‒ орфографически;

2. Закрываю книгу ‒ записываю слово, диктуя с проговариванием            а-а-вто-о-мо-о-би-и-ль-с мягким знаком;

3. Проверяю по словарю.

Запоминанию орфографии способствуют и такие упражнения, как орфографические пятиминутки, проводимые в начале урока и состоящие из устного проговаривания трудных слов, в записи некоторых из них, различные варианты грамматического разбора и другие.

Дано два предложения:
Рабочий изготовил детали на станке.

Рабочий день прошел успешно.

1. Выделяю словарное слово ‒ рабочий;

2. В первом предложении ‒ рабочий (им.сущ.), отвечает на вопрос (кто?), является в предложении подлежащим.

3. Записываю предложение, подчеркиваю рабочий одной чертой.

4. Во втором предложении ‒ рабочий (им.прил.), отвечает на вопрос (какой?), связано с (им.сущ.) день, в предложении является определением.
5. Записываю предложение, подчеркиваю рабочий волнистой чертой.

Запоминание осмысливается также при составлении самими учащимися орфографических словариков, использование орфографического лото, вывешивание в классе плакатов, на которых написаны трудные слова и орфограммы выделены красным цветом.

Словарь.

1. Запоминаю слова с буквой «а».

зАбавы, комнАта, урАган, фАнтазия

2. Запоминаю слова с буквой «о».

бОлотО, пОроша, пОртрет, пОтом
Словарь периодически заполняется детьми, пополняется новыми словами. 

Установлено, что в запоминании правописания слов, их сочетаний действуют факторы – зрительный, слуховой, речедвигательный, рукодвигательный и мыслительный.

Ученики запоминают зрительный «образ» слова, его общий вид, при побуквенном, орфографическом проговаривании запоминают также движения органов аппарата речи и пишущей руки.

Нередко можно услышать, что для выработки орфографического навыка нужно много писать, и что школьник сам может запомнить правописание слов. Писать действительно нужно много, но не следует полагаться на одно лишь непроизвольное запоминание орфограмм.

Отсюда следует, что к числу упражнений на запоминание относятся лишь такие упражнения, которые опираются на произвольное запоминание, то есть требуют от ученика не только письма, но и каких-либо сознательных операций. Это самый трудный вид письма, который требует внимания, умения сосредоточиться на составление предложений, и на запись своих предложений (диктуется каждое слово по слогам), и на логику изложения.

Самые легкие творческие работы – это составление предложений по опорным словам. Очень любят дети писать творческие диктанты. Они часто спрашивают, как написать то или иное слово. Это показатель вдумчивого, сознательного отношения к работе. Обязательна проверка работы. Мы предлагали детям пользоваться такой памяткой при проведении творческих работ:

‒ Составь рассказ.

‒ Выдели первое предложение. Вспомни три правила о предложении.

‒ Запиши, диктуя себе по слогам. Где нужно, подбери проверочные слова.

‒ Проверь по слогам каждое слово.

‒ Проверь, все ли нужные мысли ты записал.

Развивать сознательное восприятие слова помогают грамматические зарядки, которые включаются в уроки русского языка. Произносится слово, одновременно на доске изображается его схема (в виде прямоугольника). Дети вдумываются в смысл, определяют, с маленькой или большой буквы писать и почему.

Даны два предложения:
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Это            и ее брат Миша.
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 в саду.

1. Даны слова ‒ роза, Роза.
2. Найдите сходство и различие.
3. Вставьте слова в предложения.
4. Объясните свой выбор.

Учащиеся начальных классов должны запомнить большое количество слов с непроверяемыми гласными. Научить ребенка писать эти слова без ошибок – одна из сложнейших задач, стоящих перед учителем.

Чем богаче активный словарный запас человека, тем содержательнее, доходчивее, грамотнее и красивее его устная и письменная речь. Однако словарной работе в школе уделяют недостаточно внимания, нередко она носит случайный, эпизодический характер, отчего и речь учащихся формируется и выправляется медленнее, чем того хотелось бы.

Нет необходимости доказывать, как велика роль орфографического словаря в повышении грамотности, культуры речи. Орфографический словарь, относящийся к «словарям правильной речи», предназначается для самого широкого круга читателей, так или иначе соприкасающихся с вопросами написания слов.
Упражнение 1.

Найдите в словаре слово лопата.  Какое слово расположено перед ним, после него, почему?

Упражнение 2.

Можно ли, не проверяя орфограммы по словарю, точно определить, какое слово записано в словаре раньше:

‒ дев(о/а)чка или дер(е/и)вце

‒ д(е/и)журный или дер(е/и)вце

Почему во втором случае для проверки орфограммы нельзя сказать, какое слово из двух помещено в словаре раньше?

Управление учебным процессом предполагает постоянный систематический контроль за ходом становления и формирования орфографических навыков учащихся. Поэтому, помимо итогового контроля, который имеет место, в конце четверти или года, необходим (и очень важен!) текущий контроль в конце изучения темы, позволяющий корректировать результаты обучения и не упускать достижений (см. прил. 21).
Таким образом, орфографический навык в период формирования представляет собой систему сознательных действий, и чтобы навык, функционировал как автоматизированный способ, мы выполняли с обучающими разнообразные виды упражнений, решали орфографические задачи, использовали в работе дидактический, демонстрационный и методический материал. Работа проводилась в системе, с использованием, изложенных выше методов и приемов, что должно привести к повышению уровня сформированности орфографического навыка. 
2.3. Обобщение результатов опытно-поисковой работы

Исследование уровня формирования орфографических навыков производилось экспериментальным методом, который заключался в качественном и количественном анализе процесса выполнения проверочного диктанта и тестового задания.  

Целью контрольного этапа было проверить умение учащихся правильно писать слова с отработанными орфограммами. 
Задачи:

‒ провести контрольные работы с обучающимися;

‒ сделать сравнительный анализ качества выполнения работ.

В эксперименте участвовали 27 обучающихся 3 класса. Для контроля был предложен диктант, по сложности близкий к тому, который был проведен на констатирующем этапе (см. прил. 22). 
Результаты представлены в табл. 8.
Таблица 8 – Результаты диагностики орфографических навыков после проведения диктанта на контрольном этапе
	Уровень выполнения
	Количество обучающихся
	% выполнения

	Высокий 
	5
	18%

	Выше среднего
	15
	56%

	Средний 
	6
	23%

	Низкий 
	1
	3%


На высоком уровне развития орфографического навыка находятся 5 обучающихся, что составляет 18%; выше среднего уровня имеют 15 учеников ‒ 56%; на среднем уровне ‒ 6 человек, то есть 23%; и низкий уровень составил 3% ‒ это 1 обучающийся. Качественно выполнили работу 20 обучающихся, что составило 74%.
Таблица 9 ‒ Информационная характеристика текста диктанта на контрольном этапе
	Орфограмма/правило постановки знаков препинания
	Кол-во орфограмм
	Перечень слов
	Допустили ошибки

	
	
	
	Кол-во об-ся
	%

	Сочетания жи-ши, ча-ща, чу-щу
	2
	вершинке, жизнь, жилище
	1
	4%

	Прописная буква в начале каждого предложения
	14
	
	0
	0%

	Знаки препинания в конце предложения
	17
	
	2
	7%

	Перенос слов
	инд.
	
	2
	7%

	Проверяемые безударные гласные в корнях слов
	22
	коротка, заиграл, ветерок, зашелестели, зелёный, прилетели, цветам, шмели, лесной, слетаются, прибегают, лесные, зверьки, голоса, оказалась, вершинке, пробежал, жилище, хлопочут
	7
	26%

	Парные звонкие и глухие согласные в корнях слов
	3
	опушке, шубке, лёгкий
	2
	7%

	Непроизносимые согласные
	2
	солнца, радостные
	0
	0%

	Непроверяемые гласные и согласные в корнях слов (словарные слова, определенные программой)
	5
	ветерок, опушке, полянку, шорохи, муравьи
	1
	4%

	Разделительный твердый и мягкий знаки
	1
	муравьи
	0
	0%

	Правописание приставок: об-, от-, до-, по-, под-, про-; за-, на-, над-
	6
	заиграл, подул, зашелестели, проснулась, оказалась, пробежал
	4
	15%

	Мягкий знак после шипящих на конце имен существительных
	1
	ночь, луч
	1
	4%

	Безударные гласные в падежных окончаниях имен существительных
	5
	к опушке, в воздухе, в шубке, на вершинке, в жилище
	3
	11%

	Безударные гласные в падежных окончаниях имен прилагательных
	3
	летняя, рыжей, лёгкий
	1
	4%

	Разделительное написание предлогов с личными местоимениями
	1
	в своё
	0
	0%


Анализ показал, что типичной ошибкой остается проверяемая безударная гласная в корне слова, но в сравнении с констатирующим этапом на контрольном этапе идет повышение уровня качества знаний по данной орфограмме (см. прил. 23). 

Можно сказать, что за весь период проведения опытно-поисковой работы был пройден большой и достаточно трудный путь по формированию орфографического навыка младших школьников. 
Таким образом, систематическое использование различных методов и приемов формирования орфографических навыков приводит к повышению уровня знаний детей, расширению словарного запаса, развитию интеллекта и привитию интереса к урокам русского языка.

Во время наблюдений за детьми было замечено, что они стали более уверенными в написании словарных слов, стали быстрее находить проверочные слова, доказывать правописание падежных и родовых окончаний имен существительных и прилагательных.

Также на контрольном этапе был проведен тест (см. прил. 24). Результаты представлены в табл. 10.

Таблица 10 ‒ Результаты уровня развития орфографического навыка на контрольном этапе
	Уровень развития
	Количество обучающихся
	%

	Высокий 
	4
	15%

	Выше среднего
	14
	52%

	Средний 
	8
	30%

	Низкий 
	1
	3%


На высоком уровне развития орфографического навыка 4 обучающихся, что составило 15%; выше среднего уровня имеют 14 учащихся ‒ 30%; на среднем уровне ‒ 8 человек, то есть 30%; и низкий уровень составил 3% ‒ это 1 ученик. Качественно выполнили работу 18 обучающихся, что составило 67%.
Таблица 11 ‒ Информационная характеристика теста на контрольном этапе исследования
	№ задания
	Орфограмма 
	Перечень слов
	Допустили ошибки

	
	
	
	кол-во об-ся
	%

	1.
	Правописание мягкого знака после шипящих в именах существительных
	помощь, дрожь, брошь
	2
	7%

	2.
	
	мелочь
	
	

	3.
	Правописание «о», «ё» после шипящих под ударением
	шорты, шофёр, шорох
	3
	11%

	4.
	Непроверяемые гласные в корнях слов (словарные слова, определенные программой)
	огород, костер
	1
	4%

	5.
	Гласные после шипящих
	шило, жирный, ёжик
	3
	11%

	6.
	Парные звонкие и глухие согласные в корнях слов
	скользкий, близкий, сказка
	4
	15%

	7.
	Непроизносимые согласные
	наездник
	5
	18%

	8.
	
	место, местечко
	
	

	9.
	 Проверяемые безударные гласные в корнях слов
	травинка, садовник, ковёр
	6
	22%

	10.
	Безударные гласные в падежных окончаниях имен существительных 1 склонения 


	встретиться около аптеки, найти возле яблони
	4
	15%

	11.
	
	прочитать в книге, увидеть на выставке
	
	

	12.
	Безударные гласные в падежных окончаниях имен существительных 2 склонения
	загорать на солнце, отдыхать в доме, работать в поле
	3
	11%

	13.
	Безударные гласные в падежных окончаниях имен существительных

3 склонения
	рассказать о вещи, лежать в кровати
	6
	22%

	14.
	Перенос слов
	крайний, мельник, рельс
	3
	11%


Таким образом, после повторного теста в конце опытно-поисковой работы показатели уровней сформированности орфографических навыков в классе значительно повысился. 
Изменения уровня сформированности орфографических навыков, произошедшие в течение опытно-поисковой работы (см. прил. 25).
Делая качественный анализ написания теста обучающими, можно отметить, что типичными ошибками остаются ‒ проверяемая безударная гласная в корне слова и безударная гласная в окончаниях имен существительных 3 склонения. Некоторые ученики затруднялись в написании непроизносимого согласного в корне слова. Но можно сказать, что количество ошибок при написании теста значительно уменьшилось. 

На контрольном этапе качество выполнения работы составило 70%, что на 42% выше, чем на констатирующем этапе (см. прил. 26).
ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Изучив философскую, психологическую, педагогическую, методическую литературу, мы пришли к следующим выводам: проблема формирования орфографического навыка на уроках русского языка остается актуальной, имеющей важное практическое и теоретическое значение, так как является средством речевого и письменного общения.
Современное русское правописание опирается на определенные принципы.

В результате анализа научной литературы выделен основной принцип ‒ морфологический, который определяет и методику обучения правописанию, и строится на сознательном, аналитическом подходе к языку, на понимании значений слов и их сочетаний, текста, грамматических категорий и форм, фонемного состава слова.

Также были рассмотрены такие понятия как «орфограмма» ‒ правописание и «орфографический навык», который создается в процессе длительных упражнений и основывается на более простых навыках и умениях и в период формирования представляет собой систему сознательных действий, а когда он сформируется, функционирует как автоматизированный способ выполнения более сложных действий. Сформированный орфографический навык становится способом успешной передачи мыслей в письменной форме.

Достижение высокого качества орфографических навыков по-прежнему остается одной из наиболее сложных задач начального обучения.

Формирование навыков грамотного письма у младших школьников базируется на усвоении грамматической теории и орфографических правил.

Основу каждого орфографического навыка составляют вполне определенные знания и условия: развитие речевого слуха; развитие орфографической зоркости; понимание языковых знаний; овладение умениями и простыми навыками, на которых основывается орфографический навык; умение выбрать способ выполнения орфографического действия и составить алгоритм его выполнения; выполнение достаточного количества практических упражнений; систематическая работа над ошибками.
В основу изучения орфографии и развития орфографических навыков при изучении морфологии положена работа над орфограммами. Морфология изучает разряды слов: имя существительное, имя прилагательное, глагол и другие части речи. В задачи морфологии входит изучение основных понятий грамматики (грамматическая форма, грамматическая категория, грамматическое значение), распределение слов по частям речи, а внутри частей речи ‒ по семантико-грамматическим разрядам, рассмотрение грамматических категорий и формообразования отдельных частей речи, а также основных случаев употребления грамматических форм в контексте.

Концентрируется внимание на морфологическом облике слова, на системе его грамматических категорий и форм, иначе говоря, выявляет морфологическое своеобразие каждого слова данной части речи.
Школьники должны понять и усвоить сущность разных типов орфограмм, научиться находить их опознавательные признаки и в соответствии с этим применять то или иное орфографическое правило. 
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Приложение 1

Текст диктанта на констатирующем этапе
Цель: Выявление уровня орфографического навыка на констатирующем этапе.

Летнее утро. Мы отправляемся в соседнюю рощу. Ровными рядами стоят молодые березки. На нежных листьях играют золотистые лучи утреннего солнца. В зеленой листве деревьев поют птицы. По всей окрестности слышны их голоса. На опушке леса мы нашли спелую землянику. Сколько душистых ягод краснеет в высокой траве!
За рощей начинается овраг. На дне оврага журчит ключ. Мы идем к нему выпить чистой воды. Хорошо сидеть и пить прохладную воду! (68 слов)

Приложение 2
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Приложение 3

Тест на констатирующем этапе

Цель: Выявление уровня орфографического навыка на констатирующем этапе.

1. Отметь «Х» все слова с мягким знаком на конце.
1) меч__

2) полноч__

3) борщ__

4) гореч__

5) мелоч__

2. Отметь «Х» слово с ошибкой.

1) муж__

2) врачь__

3) тягач__

4) рубеж__

5) вещь__

3. Отметь «Х» все слова с пропущенной буквой «о».

1) снеж…к__

2) ш…рох__

3) ж…лтый__

4) быч…к__

5) щ…лка__

4. Отметь «Х» все слова с пропущенной буквой «а».

1) б…лото__

2) т…релка__

3) с…пог__

4) к…стёр__

5) к…стюм__

5. Отметь «Х» все слова, в которых пропущена буква «а».

1) ч…ща__

2) щ…вель__

3) п…тый__

4) ч…йник__

5) м…гкий__

6. Отметь «Х» все слова с пропущенной буквой «д».

1) гря…ка__

2) ме…кий__

3) гла…кий__

4) сла…кий__

5) ша…кий__

7. Отметь «Х» все слова с пропущенной буквой «т».

1) чудес…ный__

2) облас…ной__

3) прелес…ный__

4) опас…ный__

5) капус…ный__

8. Отметь «Х» все проверочные слова к слову «морской».

1) моряк__

2) приморье__

3) морячок__

4) море__

5) морс__

9. Отметь «Х» все слова, в которых безударную гласную в корне слова можно проверить. 
1) старушка__

2) минута__

3) дождливый__

4) кормить__

5) герой__
10.  Отметь «Х» все словосочетания с пропущенной буквой «и».

1) присесть у дорог…__

2) приехать к бабушк…__

3) купаться в речк…__

4) жить в деревн…__

5) укрыться от вьюг…__

11.  Отметь «Х» все словосочетания с ошибкой.

1) мечтать о собаки__

2) ехать на машине__

3) найти в коробки__

4) сшить кукле__

5) слова из песни__
12.  Отметь «Х» все словосочетания с пропущенной буквой «е».

1) играть в оркестр…__

2) испугаться лягушк…__

3) промочить в луж…__

4) лежать на диван…__

5) вышел из сторожк…__

13. Отметь «Х» все словосочетания с ошибкой.

1) написать в тетрадке__

2) написать в тетраде__

3) подойти к двери__

4) средство от боли__

5) рассказать о мыше__

14.  Отметь «Х» все слова, которые неправильно разделены на слоги для переноса.

1) за-йка__

2) пти-ца__

3) ва-льс__

4) съём-ка__

5) бол-ьно__
Приложение 4

Анализ типичных ошибок после проведения теста 
на констатирующем этапе
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Приложение 5
Анкета для учителей начальных классов

1. Дайте определение понятию орфографический навык? 
2. Какие причины низкой орфографической грамотности вы можете выделить?

3. Является ли актуальной проблема развития орфографического навыка в наше время?

4. Как вы оцениваете уровень орфографического навыка обучающихся вашего класса?

5. Какие методы и приемы работы над формированием орфографического навыка вы используете в своей работе?

6. Какие виды работ для развития орфографического навыка Вы знаете?

Приложение 6

Фрагмент урока по русскому языку (развитие речи) по теме:

Описание внешности человека.

	I этап: мотивирование к учебной деятельности

	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	УУД

	Начинаю урок с отрывка стихотворения С.М. Маршака

«Ищут пожарные,

Ищет милиция,

Ищут фотографы

В нашей столице,

Ищут давно,

Но не могут найти

Парня какого-то

Лет двадцати».

Задание учащимся: «дополните предложение на карточке».

Задаю вопрос: что такое предложение?
	Работают с карточкой в паре. (см. Приложение 1)

Предполагаемые ответы:

1) Этот рассказ о том, что пропал человек.

2) Этот рассказ о том, что ищут парня лет двадцати.

3) Этот рассказ о парне, которого ищут и пожарные, и милиция, и фотографы.

Предполагаемые ответы:

1) Предложение - это законченная мысль.

2) Предложение - это сообщение о ком - то или о чём - то.
	Работа с текстом с целью обеспечение появления у детей познавательного мотива.

Умение выбрать ключевые слова, соответствующие общему смыслу текста и умение составлять предложение.




Приложение 7

Фрагмент урока по русскому языку 

по теме: Безударная гласная в корне слова, проверяемая
	Этапы урока
	Деятельность учителя.
	Деятельность учащихся
	Результаты:

формируемые УУД

	Постановка учебной проблемы.

Актуализация знаний.

Применение знаний и умений в новой ситуации.

Обобщение и систематизация знаний.


	Озвучивает следующий вид работы.

Безударный хитрый гласный 
слышим мы его прекрасно, 
А в письме какая буква? 
Здесь поможет нам наука. 
Гласный ставь под ударенье 
В корне нет теперь сомненья! 
- Кто догадался, какая тема будет сегодня, на уроке? 

- Как нужно проверять безударный гласный в корне слова? 

- Назовите гласные требующие проверки в безударном положении.

(Появляется карточка с буквами на экране)
Предлагает детям индивидуальное задание.

1.Откройте тетради и запишите число.

2.Минутка чистописания.

- Ну, а начнём, как обычно, с чистописания. Буква, которую мы сегодня будем писать, обозначает гласный звук {Э} и мягкость предшествующего согласного звука. ) Образец на экране и в тетрадях) 
Подчеркните три самых красивых и правильно написанных буквы.

Обобщение.

Побуждает к высказыванию своего мнения.

– Какие цели поставите перед собой, исходя из темы урока? (Научиться узнавать слова с безударной гласной, правильно писать слова с безударной гласной в корне, подбирать проверочные слова)

Уточняет понимание учащимися, поставленных целей урока.

Обобщение:

3. – В течение урока мы ответим на вопросы:
Повторение ранее изученного материала–Ответим на первый вопрос: что надо проверять? (Гласные, а, о, и, е, я – в слабой позиции.)
– Где надо проверять? (Надо проверять в корне слова.)
– Как надо проверять? (Надо подобрать однокоренные проверочные слова.)
– Чем надо проверять? (Безударная гласная проверяется ударением.)
 
Проводит параллель с ранее изученным материалом. 

4.Вспомним алгоритм проверки безударной гласной. 
В...лна, тр...ва, н...чной, б...льшой, ств...лы, б...жал, гр...бы.
	Приводят примеры, объясняют свой выбор, озвучивают правило.

Работают в тетрадях, думают,

выбирают лучшие буквы.

Отвечают на вопрос учителя, высказывают свои предположения.

Читают вопросы на экране

Называют алгоритм проверки безударной гласной.

Объясняют свой выбор,

Работают у доски и в тетрадях.

Работают в тетрадях, выделяют корень.

Называют правило, на которое опирались.

Высказывают свои предположения, работают с доской и тетрадями.

Меняются тетрадями, проверяют задание, оценивают.

Работают с учебником, читают предложение, пишут по памяти.

Выполняют синтаксический разбор предложения.

Работают в паре. 

Высказывают свое предположение.

Анализируют, объясняют свой выбор.

Выполняют задание, обсуждают ошибки, доказывают, подтверждают правилом.


	Познавательные: самостоятельное

выделение правил.

Познавательные:

Самостоятельно делают выводы, формулируют тему урока.

Познавательные: извлекают необходимую информацию.

Умеют давать оценку вида деятельности.

Коммуникативные:

-слушать и понимать речь других;

-уметь с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли.

Познавательные:

построение высказывания.

Личностные: самостоятельность,

мобильность.

Познавательные:

выделяют необходимую информацию.

Коммуникативные:

выражают свои мысли в соответствии с заданием.

Познавательные:

находят ответы.

Регулятивные:

выделяют ориентиры действия.

Познавательные:

проявляют самостоятельность в выборе правильного ответа.

Коммуникативные:

строят простое речевое высказывание.

Личностные:

следят за своим здоровьем.

Познавательные:

-умение искать и выделять необходимую

информацию;

-

 


Приложение 8

Урок по теме: «Безударная гласная в корне слова»
Цель: Закрепление умения проверять безударную гласную в корне слова.

Задание: Сопоставь произношение с правописанием и выполни задание в рабочей тетради.
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Приложение 9

Списывание с заданием
Цель: Проверить умение обучающихся списывать текст без ошибок и исправлений.
Задание: Списать текст без ошибок и исправлений.

Белки

В еловой чаще с утра до позднего вечера хлопочут ловкие белки.

В развилине дерева повесили сушить маленькие грибки. В лесных кладовых спрятали вкусные орешки. Осенью переменят зверьки свои платьица на серые зимние шубки.

В вершинах густых ёлок устроены у белок тёплые гнёзда. Дно гнёздышка укрыто мягким мхом. (53 слова)

Приложение 10

Списывание с заданием

Цель: Закрепление знаний по изученным орфограммам, проверить умение списывать текст без ошибок и исправлений.

Задание: Прочитай текст. Найди три орфографические ошибки и спиши текст в исправленном виде. 

Берёза

На краю вырупки растёт старая берёза. Её ствол оброс лишайником. С сучьев до самой земли свисают длинные молодые ветви. Они делают берёзу очень чюткой. Кругом ни ветерка, а берёза качается и шумит.

И тонут в этом родном серцу шуме все обиды и горести.

Войди в этот шум ‒ и ты станешь самым счастливым! (53 слова)

Приложение 11

Списывание с заданием

Цель: Закрепление знаний, изученных орфограмм, проверить умение списывать текст без ошибок и исправлений.

Задание: Внимательно прочитай текст, озаглавь его. Спиши текст, раскрывая скобки и вставляя пропущенные орфограммы.

Вот   и   в…сна   (на)стала.  Солнышко   рушит  снежные  горы.  Шумит   быстрый   руч…ёк.  (С)крыш  падает   к…пел… .   Скоро   (на)б…рё…ках    лопнут   душ…стые    см…листые   поч(?)ки.  (И,и)л…я    и  (А,а)ксин…я    ждут   прилёта   скв…рцов.   Они см…стерили   (для)птиц   скв…реч(?)ники.

Грамматическое задание:

1. Во втором предложении подчеркни главные члены. Над словами укажи все части речи.

2. К слову берёза допиши 3 однокоренных слова. В слове берёза выдели корень, окончание, основу.

3. Выпиши из текста слово с проверяемой безударной гласной. Напиши проверочное слово. Выдели корень.

4. Выпиши из текста слово с парной согласной на конце корня. Напиши проверочное слово. Выдели корень.

Приложение 12
Списывание с заданием

Цель: Закрепление знаний по изученным орфограммам, проверить умение списывать текст без ошибок и исправлений.

Задание: Спиши текст. Выпиши из текста по два примера на каждую указанную орфограмму. Буквы-орфограммы подчеркни.

«Звонкие и глухие согласные в корне слова».

«Безударные гласные в корне слова».

«Буквы ё и о после шипящих в корне слова».

Мышь-малютка

Мышь-малютка ‒ самый маленький грызун в лесу. Весит она всего несколько граммов. Шёрстка у неё коричневая, глазки чёрные, грудка белая. Мышь-малютка ловко лазает по высоким стеблям, листьям и кустам. В высокой траве зверёк сплетает из травинок чудесное гнёздышко-шарик. Оно подвешено на стебельке высоко над землёй. Не страшен мышке ветер и мороз. Утеплила она гнёздышко внутри мягкими былинками. Скоро там появятся крошечные мышата. (66 слов) 

Приложение 13
Списывание с заданием

Цель: Закрепление знаний по изученным орфограммам, проверить умение списывать текст без ошибок и исправлений.

Задание: Спиши ту часть текста, в которой идёт описание внешности енота, подчеркни безударную гласную проверяемую и непроверяемую в корне слова. 

Енот

Живёт енот в дупле, а ночью бродит по болотам, берегам речек и озёр. Шёрстка у него длинная, густая. На хвосте окраска кольцами то светлее, то темнее. На морде шерсть чёрная с белой оторочкой.

Поймает енот лягушку, рака, мышь, ящерицу и сначала пополощет их в воде. За это назвали его енотом-полоскуном. Енот и жёлуди, и орехи, и ягоды тоже моет. За одно и лапки помоет перед едой. (67 слов) 

Приложение 14
Списывание с заданием

Цель: Проверить умение списывать текст без ошибок и исправлений.

Задание: Спиши ту часть текста, в которой идёт описание внешности енота, подчеркни безударную гласную проверяемую и непроверяемую в корне слова. 

Калина 

Калина – невысокий ветвистый кустарник. Густые кусты калины покрыты красивыми широкими листьями. Весной чудесные белые цветы украшают этот кустарник. А осенью на нём горят гроздья красных плодов. Калина растёт по берегам рек, озёр, в хвойных лесах. Она предпочитает сыроватые места. Калину очень любили в старину. Народ сложил о ней песни и сказки. 

1. Как калина выглядит? 

2. Где растёт калина? 

3. Как к калине относятся люди? 

Приложение 15
Списывание с заданием

Цель: Проверить умение списывать текст без ошибок и исправлений закрепить знание состава слова и правописание суффиксов в именах существительных.

Задание: Спиши текст. Подчеркни слова с изученными орфограммами в суффиксах имён существительных.

Текст:

Утром пришла телеграмма от бабушки. Она зовёт в деревню собирать урожай. Поспели яблоки, сливы, груши. 
Мы снимаем спелые яблоки, аккуратно укладываем их в ящик. Так плоды пролежат долго.

Вечером подул прохладный ветерок. Бабушка затопила печь. Мы сидим в доме. Каждый аппетитно уплетает пирожок с яблочной начинкой. Серая кошечка с интересом смотрит на нас. Мы говорим о саде. И сверчок вторит нам своей песенкой. (63 слова)

Приложение 16
Упражнения по теме «Имя прилагательное»
Упражнение 1.

Цель: Закрепить знание грамматических категорий имен прилагательных.

Задание: В тексте пропущены имена прилагательные. Прочитай текст и на месте пропусков запиши только род, число и падеж недостающих имён прилагательных.
Текст:

Пышно цветёт и зеленеет (                ) луг. Он похож на (               ) ковёр. Из (              ) травы выглядывает   (               ) незабудка, качаются 

(             ) колокольчики. Порхает над (              ) цветами   (              ) бабочка.

Приложение 17
Упражнения 
Упражнение 1.

Цель: Закрепить правила деления слов на слоги и правила переноса.

Задание: Раздели слова на слоги: уважение, май, сосульки, змейка, лодочка

Упражнение 2.

Цель: Закрепить знание по разделу «Фонетика».

Задание: Выпиши слова, в которых рядом находятся два глухих согласных: место, плавучий, ускакать, союз, обжигать, дочка, болтун, детвора, сауна, сияет
Упражнение 3.

Цель: Закрепить знание по разделу «Фонетика».

Сделай фонетический разбор слова грязь.
Приложение 18
Схема-опора по теме Ь после шипящих.
               Читаю слово, определяю часть речи

     им.сущ.                         им.прил.                     глагол                     
м.р.                       ж.р                краткое прил.          2л.ед.ч.            н.ф.
ь ‒ не пишем     ь ‒ пишем        ь ‒ пишем            ь ‒ пишем         ь ‒ пишем

(карандаш)        (рожь)                (могуч)                 (пишешь)          (лечь)

Схема-опора по теме безударная гласная в приставке, корне, суффиксе
               Читаю слово, определяю, в какой части слова находится безударная гласная.

            корень                     приставка                                      суффикс                
пров.              непров.              непров.                            пров.                  непров.

подбираю    запоминаю и      запоминаю и              -ик; -ек                запоминаю 
пров.слово   проверяю           проверяю                 изменяю слово,       проверяю

                      по словарю       по словарю               выпадает,              по словарю

                                                                                  пишу ‒ ек;             

                                                                                  не выпадает ‒ ик;

Приложение 19
Письмо по памяти

Цель: Совершенствовать умение выполнять письмо по памяти слов и предложений.

Текст:
В декабре, в декабре все деревья в серебре.

Нашу речку, словно в сказке, за ночь вымостил мороз,

Обновил коньки, салазки, ёлку из лесу привёз.

(С. Маршак)

Письмо по памяти

Цель: Совершенствовать умение выполнять письмо по памяти слов и предложений.

Задание: Найди в тексте слово, в котором три слога, ударение падает на первый слог, в слове три звонких звука (два мягких и один твёрдый). Спиши текст по памяти.
Текст:

Ручей вывел меня из леса. Слева тянулся лужок, справа к ручью спускались огороды.

Я шёл по лугу, отыскивая переправу. Пора было устраиваться на ночлег. Вот мостик с берега на берег.

Приложение 20



Приложение 21
Диктант (текущий)

Цель: проверить умение писать мягкий знак после шипящих в именах существительных.

Ночью

Ночь накинула чёрный плащ на старый парк. По его заросшим дорожкам давно никто не ходил. Тяжёлые ворота увил густой плющ. Узкая тропинка ведёт к старинному замку. Кирпич потрескался. Дверь покосилась. Тишь и безмолвие. А раньше тут гремели балы, веселилась молодёжь (42 слова.)

Приложение 22
Текст диктанта на контрольном этапе

Цель: Выявление уровня орфографического навыка на контрольном этапе.

Коротка летняя ночь. Заиграл первый луч солнца. Подул ветерок. Зашелестели листики. Всюду проснулась жизнь. На зелёный лужок прилетели пчёлы. Жужжат, торопятся к цветам мохнатые шмели. 

К лесной опушке слетаются птицы. Звенят в воздухе их радостные песенки. Прибегают на полянку лесные зверьки. Слышны разные звуки, шорохи, голоса. Вот белочка в рыжей шубке сделала лёгкий прыжок и оказалась на вершинке сосенки. Ёжик пробежал в своё жилище. Хлопочут усердные муравьи. (68 слов)

Приложение 23
Тест на контрольном этапе

Цель: Выявление уровня орфографического навыка на контрольном этапе.

1. Отметь «Х» все слова с мягким знаком на конце.

1) помощ__

2) дрож__

3) чертеж__

4) брош__

5) малыш__

2. Отметь «Х» слово с ошибкой.

1) богач__

2) морж__

3) рубеж__

4) мелоч__

5) гараж__

3. Отметь «Х» все слова с пропущенной буквой «о».

1) ш…пот__

2) ш…рты__

3) ш…лк__

4) ш…фер__

5) ш…рох__

4. Отметь «Х» все слова с пропущенной буквой «о».

1) г…зета__

2) тр…мвай__

3) ог…род__

4) к…стёр__

5) б…гаж__

5. Отметь «Х» все слова, в которых пропущена буква «и».

1) кр…ша__

2) ш…ло__

3) д…мок__

4) ж…рный__

5) ёж…к__

6. Отметь «Х» все слова с пропущенной буквой «з».

1) сколь…кий__

2) поло…ка__

3) бли…кий __

4) ска…ка __

5) кра…ка__

7. Отметь «Х» слово с ошибкой.
1) ненастье__

2) грустный__

3) окрестный__

4) наезник__

5) звёздный__

8. Отметь «Х» все проверочные слова к слову «местный».

1) мести__

2) местность__

3) место__

4) месть__

5) местечко__

9. Отметь «Х» все слова, в которых безударную гласную в корне слова можно проверить. 

1) рисунок__

2) травинка__

3) ягода__

4) садовник__

5) ковёр__

10.  Отметь «Х» все словосочетания с пропущенной буквой «и».

1) увидеть на вершин…__

2) встретиться около аптек…__

3) сидеть на скамейк…__

4) жить в избушк…__

5) найти возле яблон…__

11.  Отметь «Х» все словосочетания с ошибкой.

1) загорать у речки__

2) разложить на тарелке__

3) прочитать в книги__

4) гулять на улице__

5) увидеть на выставки__

12.  Отметь «Х» все словосочетания с пропущенной буквой «е».

1) папка для бумаг…__

2) загорать на солнц…__

3) отдыхать в дом…__

4) спать без подушк…__

5) работать в пол…__

13. Отметь «Х» все словосочетания с ошибкой.

1) рассказать о веще__

2) говорить о помощи__

3) о дорогой броши__

4) лежать в кровате__

5) лежать в кроватке__

14.  Отметь «Х» все слова, которые неправильно разделены на слоги для переноса.

1) охот-ник__

2) кра-йний__

3) мел-ьник__

4) ре-льс__

5.) вью-га__

Приложение 24
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