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Теоретические положения.
В современной лингвистике, психологии, психолингвистике, общей педагогике овладение детьми словообразованием родного языка признается весьма важным и рассматривается в свете развития языковой способности и речевой коммуникации ребенка в целом. Однако вплоть до настоящего времени в логопедии оставался нерешенным целый круг проблем, связанных с изучением словообразования у детей с общим недоразвитием речи, его влиянием на развитие их устной и письменной речи.
Они описывают словообразование, как процесс или результат образования новых слов, названных производными, на базе однокоренных слов или словосочетаний посредством принятых в данном языке формальных способов, которые служат для семантического переосмысления или уточнения исходных единиц, - соединение основ суффиксами (стол-ик, за-столь-н-ый); соединение нескольких основ (узкоколейный, громкоговоритель, сенокос, вертолет); перевод основ из одного класса в другой (руль – рулить, золото - золотой); чередования в составе основы (глухой - глушь) и др. Вид деривации (порождения) лингвистических единиц, направленный на создание нового однословного наименования, мотивированного смысловой и формальной связностью с исходной единицей. Словообразование – важный источник пополнения словарного состава языка. Словообразование – это наука о том, как «делать слова».

Леонтьев отмечает, что словообразование – раздел языкознания, в котором излагаются способы и средства образования слов, их строение. Изучение законов словообразования помогает понять происхождение слов, создание новых слов в языке, а правильный анализ слова способствует овладению орфографией, освоению правописания слов. 

Словообразование представляет собой, с одной стороны, особый путь развития словаря, одно из основных средств пополнения словарного состава языка, а с другой — оно является составной частью морфологической системы языка, так как словообразование происходит путем соединения, комбинирования морфем.
Являясь составной частью общей языковой способности человека, при онтогенетическом развитии речи словообразование формируется спонтанно, по принципу саморазвития в дошкольном возрасте и, далее, совершенствуется в школьном периоде. Исследования специалистов и мой опыт в данном направлении позволяют утверждать, что механизм саморазвития словообразования не функционирует у детей с общим недоразвитием речи. Доказано, что несформированность словообразования оказывает негативное влияние на овладение детьми с ОНР устной и письменной речью, существенно снижает успешность в усвоении учебных знаний, умений и навыков в процессе школьного обучения, препятствует полноценному развитию языковой способности и речевой коммуникации в целом.
Применяемые в логопедической практике приемы не позволяют в полной мере сформировать у дошкольников с ОНР навыки словообразования. Как объяснить дошкольнику, не имеющему представления о составе слова, как образовывать новые слова суффиксальным, префиксальным способом, как образовывать сложные слова и т.д.? Очевидна необходимость совершенствования традиционных приёмов и методов, а также поиска более новых эффективных путей развития словообразования у детей с ОНР.

В логопедии проблема развития навыков словообразования изучается давно, мною изучены статьи многих авторов: Р.И. Лалаевой, Н.В. Серебряковой, Т.Б.Филичевой, Г.В. Чиркиной,  Т.В. Тумановой и других. Этой теме посвящены работы Т.Н. Ушаковой, К.И. Чуковского, А.М. Шахнарович,   их исследования доказали, что механизм словообразования у детей состоит из двух уровней: собственно словообразовательного и лексического. При этом они установили, что на ранних этапах овладения языком ведущая роль принадлежит лексическому уровню, а на более поздних превалирует словообразовательный уровень.
Потребности дошкольного и школьного образования детей с общим недоразвитием речи, с одной стороны, и современные научные представления о состоянии словообразовательных процессов, с другой, определяют цели и задачи работы по формированию словообразования. Достижение поставленных целей и задач реализуется в процессе проведения этапов логопедической работы по формированию словообразования.
I этап. Закрепление наиболее продуктивных словообразовательных моделей.

II этап. Работа над словообразованием менее продуктивных моделей.

III этап. Уточнение значения и звучания непродуктивных словообразовательных моделей.

Заключительным этапом работы является закрепление словообразовательных моделей в процессе специально подобранных упражнений.

Формирование навыков словообразования органично встраивается в целостную систему коррекционно-воспитательного воздействия при общем недоразвитии речи, реализуемую в дошкольных учреждениях, и согласуется с основными принципами и направлениями педагогического процесса.
Практика показывает, что в игре развитие ребенка идет гораздо быстрее, чем при использовании только дидактических приемов воспитания и обучения. Для детей, обучающихся в логопедических группах, это тем более важно, потому что, как хорошо знают логопеды, наши дети часто отличаются низкой познавательной активностью. Дидактическая игра - это сложное, многогранное явление. В дидактических играх происходит не только усвоение учебных знаний, умений и  навыков, но и развиваются все психические процессы детей, их эмоционально-волевая сфера, способности и умения. Дидактическая игра помогает сделать учебный материал увлекательным, создать радостное рабочее настроение. Умелое использование дидактической игры в учебном процессе облегчает его, т.к. игровая деятельность привычна для ребенка. Через игру быстрее познаются закономерности обучения. Положительные эмоции облегчают процесс познания.
Описание практической деятельности.
Целью моей работы является обобщение опыта по коррекции словообразования у дошкольников с ОНР посредством дидактического материала.

Работа над словообразовательными аффиксами я осуществляю следующим образом.

1. Сравниваются слова с одинаковым словообразующим аффиксом (приставкой, суффиксом) по значению (косичка, лисичка). При этом подбираются слова с одинаково звучащими словообразующими аффиксами одного значения.

2. Выделяется общее значение, вносимое аффиксом.

3. Выделяется в предъявленной группе слов сходное звучание (общая морфема).

4. Закрепляется связь значения и звучания аффикса (например, -ик- вносит значение уменьшительности, -ниц - значение вместилища).

5. Анализируется звуковой состав выделенной морфемы.

6. Буквами обозначается звуковой состав выделенной морфемы (если дети знают буквы).

7. Самостоятельно образуются слова с данным аффиксом.

При формировании словообразования широко использую прием сравнения. Сравнение осуществляется в двух планах:

а)
сравнивается ряд слов с одинаковым словообразующим аффиксом, уточняется, что общего в этих словах по значению и по звучанию;

б)
сравниваются родственные слова (мотивирующее и производное), определяется, чем сходны и чем отличаются эти слова.

В процессе сравнения делаю упор на семантику, значение морфемы.

Для сравнения звукового состава мотивирующего и производного слов использую графические схемы слов. При этом вначале составляю графическую схему корневой морфемы, а затем к ней добавляю графические обозначения того или иного аффикса.
Логопедическая работа по формированию словообразования направлена на образование существительных, глаголов, прилагательных. При этом развитие словообразования различных частей речи происходит последовательно-параллельно. В процессе коррекционно-логопедической работы с детьми, имеющими ОНР, формируются и закрепляются следующие навыки словообразования:
· уменьшительно-ласкательных существительных, образование существительных с помощью суффикса  -ниц- со значением вместилища (посуды),образование существительных с помощью суффикса –инк-, образование названий детёнышей животных и птиц, образование существительных, обозначающих профессии и лиц, осуществляющих действия;

· дифференциации глаголов совершенного и несовершенного вида, дифференциации возвратных и невозвратных глаголов, дифференциации глаголов с наиболее продуктивными приставками: в-, вы-, под-, от-, при-, у-, пере-, за-, от-, на-;

· притяжательных прилагательных, качественных прилагательных, относительных прилагательных;

· родственных слов, сложных слов.
Результаты исследования функции словообразования у детей с ОНР показывают, что дети затрудняются в образовании существительных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов: кроватночка, кукленька, ключонок. При образовании названий детенышей животных дети часто называют уменьшительно-ласкательную форму названий взрослого животного: белик, свиник, гуська, лошадик, вместо щенок – собачка. Затрудняются в образовании прилагательных: вместо маленький – помалюскин, бумагный, мехная шапка, стекловая, деревкин стул. При выполнении задания на префиксальное образование глаголов неправильно употребляют приставки, путают их, употребляют глагол без приставки: вместо переходит – идет, вместо пришивает – шьет.
На своих занятиях я всегда соединяю логопедические задания и дидактические игры, что делает занятия более живыми, интересными, результативными, это не только повышает эффективность логопедической работы и улучшает качество усвоения знаний, но и повышает работоспособность детей.

Мною представлены систематизированные дидактические игры и игровые приёмы, направленные на развитие словообразования у детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи, используемые на логопедических занятиях в ходе коррекционного процесса.

Занятия я провожу в игровой и занимательной форме. Инновационным в проведении занятий является то, что детям не сообщается то, чем они будут заниматься, что делать, а предлагается выполнить то или иное задание, которое поможет самостоятельно определить содержание, тему занятия. Игровая ситуация, которая создается в начале занятия, позволяет детям самостоятельно определить и назвать тему, с которой они познакомятся. Дидактические игры позволяют детям без излишнего напряжения овладеть наиболее сложным программным материалом, закрепить его усвоение. Каждая игра имеет четко определенные учебные и коррекционные задачи. За основу взяты игры из сборников Р.И. Лалаевой, Н.В. Серебряковой.
Проводя игру, я стремлюсь к тому, чтобы дети могли достичь игровой цели, только усвоив программный материал. Например, в игре «Чья голова видна из-за забора?» участники только в том случае увидят животное, если сумеют правильно назвать притяжательное прилагательное; в игре «Назови любимый сок», чтобы появилась этикетка на упаковке с соком, детям нужно правильно назвать относительное прилагательное. Только в условиях игры появляется возможность обеспечить нужное количество повторений на разном материале при сохранении эмоционально положительного отношения детей к заданию. (Приложения 2, 5)
В структуру каждого лексико-грамматического занятия входят:

· организационный момент;

· создание игровой ситуации на самостоятельное определение темы занятия;
· закрепление полученных знаний на фронтальном наглядном материале;
· динамическая пауза, связанная с темой занятия;
· закрепление полученных знаний на индивидуальном наглядном материале.
Наличие на занятии индивидуального наглядного материала позволяет обеспечить: высокую активность детей; повысить контроль над усвоением знаний и навыков; более экономно использовать учебное время. Мною подобран и систематизирован демонстрационный и многообразный раздаточный материал по формированию навыков словообразования. (Приложения 3, 6)
Кроме того, правильный подбор наглядного материала (количество, эстетичный вид и т.п.) способствует повышению эмоционального тонуса детей, росту эффективности обучения. Для эффективного усвоения учебного материала в ходе каждого занятия я делаю произносительный акцент на изучаемой грамматической форме (выделяю голосом). 

На занятиях по формированию лексико-грамматических категорий в речи детей нередки ошибки. Как исправлять их, чтобы не снизить речевую активность дошкольников? Практика показала, что ошибки нельзя повторять. Ребенку надо коротко указать на ошибку, правильный вариант ответа сначала следует искать с помощью детей. И лишь при отсутствии такового в группе его произносит учитель-логопед. Полезно использовать проговаривание правильного варианта хором.
Для знакомства с новым материалом на занятиях я использую составленные мною сказки, которые помогают детям почувствовать и понять закономерности словообразования. Например, предложенная сказка помогает детям усвоить способ образования названий профессий мужского рода при помощи суффикса -щик-: «Жил был в Стране Слов маленький человечек и звали его ЩИК. Он был таким маленьким и никому не нужным. Он жил на окраине Страны Слов в маленьком домике. И ему всегда было грустно. Но однажды Умная Сова решила ему помочь стать нужным и полезным. Умная Сова посоветовала ему отправиться по Стране Слов и попробовать подружиться с другим словом, чтобы получилось новое слово. Отправился ЩИК путешествовать по Стране, подошёл к человеку, который чинит часы и, получилось новое слово - ЧАСОВЩИК. (Обращается внимание на данное слово, ставиться ударение). Пошёл он дальше, подошёл к человеку, который работает на подъёмном кране - получилось новое слово - КРАНОВЩИК. Снова пошёл ЩИК дальше, подошёл к человеку, который работает с обувью (обращение к детям: А вы догадались, какое новое слово получилось?) - получилось новое слово - ОБУВЩИК. И так далее, в соответствии с картинками, расположенными на доске (ЭКСКАВАТОРЩИК, СТЕКОЛЬЩИК, ЧИСТИЛЬЩИК, КАМЕНЩИК, ДРЕССИРОВЩИК). Обрадовался ЩИК, теперь он нужен! С его помощью образуются новые слова».
Следующая сказка помогает усвоить способ образования названий профессий женского рода при помощи суффикса –ниц-: «Жила была в Стране Слов маленькая принцесса и звали её НИЦА. Она была маленькая и веселая, любила дружить только со словами, про которые можно сказать ОН. Королева Страны Слов решила познакомить принцессу с другими словами, про которые можно сказать ОНА. Принцесса согласилась, ведь она  еще не знала таких слов! И с огромной радостью побежала к слову УЧИТЕЛЬ – получилось новое слово – УЧИТЕЛЬНИЦА. Побежала к слову ВОСПИТАТЕЛЬ – получилось новое слово – ВОСПИТАТЕЛЬНИЦА. Побежала к слову ХУДОЖНИК – получилось новое слово – ХУДОЖНИЦА и т.д. (ПИСАТЕЛЬ-ПИСАТЕЛЬНИЦА, РАБОТНИК-РАБОТНИЦА, ПРОВОДНИК-ПРОВОДНИЦА). Маленькая принцесса была очень рада, что познакомилась с новыми словами!  
В коррекционно-логопедической работе по закреплению данной словообразовательной модели у дошкольников с ОНР используются только продуктивные суффиксы, так как образование названий профессий является сложным по семантике и появляется довольно поздно в онтогенезе.

Практика показывает, что качественные прилагательные усваиваются сравнительно легко, относительные и притяжательные – с большим трудом. Поэтому именно в подготовительной группе ведется большая работа по словообразованию относительных и притяжательных прилагательных и согласованию всех прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. При формировании навыка словообразования прилагательных у детей с ОНР в своей практике использую изготовленные мной многообразные дидактические игры и задания. Например, дети с огромным удовольствием играют в игру «Какое варенье попробовал гномик?», об этом можно догадаться, если обратить внимание на его фартук. Игра позволяет закрепить навык образования относительных прилагательных. Интерес вызывает у детей и то, что фартук у гномика можно поменять только тогда, когда все названия  варенья будут правильно названы! (Приложение 1) Игра «Чья голова видна из-за забора? Чьи ноги (лапы) видны из-под забора?» также придумана и изготовлена мной. Она позволяет не только закрепить навык образования притяжательных прилагательных при помощи суффикса -ин-, но и закрепить употребление сложных предлогов из-за, из-под. Эмоционально дети реагируют на то, что после правильного ответа можно открыть калитку и увидеть животное или птицу, стоящую за забором! (Приложение 5) Игра «Чей это хвост?» опирается на сказку «Хвосты». Детям предлагается вернуть хвост владельцу тогда, когда они правильно его назовут. Данная игра позволяет закрепить навык образования притяжательных прилагательных при помощи суффикса -и-. (Приложение 4) 
Последовательность появления в детской речи разных словообразовательных форм связана с их семантическими функциями в структуре языка. Наиболее простые и легко дифференцируемые формы появляются раньше, дифференциация приставок с глаголами появляется в более старшем возрасте. Это говорит о том, что словообразованием ребенок овладевает, лишь умея производить определенные мыслительные операции (анализ, синтез, сопоставление, обобщение), для чего необходим высокий уровень речевого и умственного развития. На своем опыте я убедилась в том, что дифференциация словообразовательных форм глаголов является очень трудной для дошкольников с ОНР. Это связано с тем, что глагол обладает более отвлеченной семантикой, чем существительные конкретного значения, а семантическое различие словообразовательных форм глагола является более тонким и сложным: оно не опирается на конкретные образы предметов, в отличие от тех существительных, которые усваиваются ребенком в дошкольном возрасте.
В связи с этим в процессе логопедической работы с дошкольниками, страдающими ОНР, проводится преимущественно закрепление простых по семантике словообразовательных моделей с использованием наиболее продуктивных аффиксов. При формировании навыка словообразования глаголов я использую дидактические игры, составленные мной, которые наглядно помогают детям усвоить данную категорию слов. Например, игра «Ветер» позволяет, в доступной для детей форме, формировать у них навык образования приставочных глаголов подул, сдул от глагола дул. Игра «Цветок» позволяет формировать навык образования приставочных глаголов подрос, вырос от глагола рос. (Приложение 7) 

В ходе игр и упражнений сначала я помогаю детям постепенно усвоить основное значение глагольных приставок. Например, приставка при- означает приближение к чему-то (прилетать, приходить, приплывать и т.п.), а приставка у-, наоборот, удаление от чего-то (улетать, уходить, уплывать). Приставка вы- означает выход изнутри наружу (вылетать, выходить, выплывать). Отработанные по отдельности глагольные приставки мы с детьми присоединяем к одному и тому же глаголу: приходить, уходить, входить, выходить и т.п.  Дидактические игры на образование данной категории слов, заставляют детей задуматься над смысловым значением глагольных приставок, поскольку каждая из них очень существенно меняет основное значение глагола. Когда у детей начинает формироваться навык послогового чтения, я предлагаю к графическим схемам слов добавить обозначения приставок буквами. (Приложение 8)
Необходимо отметить, что[image: image1.emf]Результаты исследования навыков словообразования у группы детей с ОНР
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 важным фактором по преодолению речевого дефекта у ребенка является привлечение родителей к активному участию в коррекционном процессе. Особое значение родителей в исправлении речевой патологии заключается в том, что они получают возможность закрепления ребенком полученных на логопедических занятиях речевых умений и навыков в свободном речевом общении. Не раз я убеждалась в том, что только тесный контакт в работе специалиста и родителей ребенка с диагнозом «общее недоразвитие речи» может способствовать устранению речевых нарушений в дошкольном возрасте, а значит и дальнейшему полноценному школьному обучению. Я использую в работе с родителями «Уголок логопеда», в котором предлагаю к вниманию материал для закрепления сформированных на логопедических занятиях навыков, в том числе навыков словообразования. (Приложение 11) Также использую индивидуальную работу, провожу групповые собрания с целью сделать родителей не только своими союзниками, но и грамотными помощниками. (Приложение 12)
Диагностика, проводимая  с детьми до начала формирования навыка и после  показывает: отдельные элементы словообразования и общий уровень словообразования в целом заметно выросли, процесс словообразования у детей стал более непринужденным и практически не вызывает у них затруднений. Анализ результатов подтверждает обоснованность и продуктивность реализации моей работы по формированию словообразования у детей с общим недоразвитием речи. Её использование в рамках общей системы коррекционно-воспитательного воздействия позволяет успешно формировать навыки словообразования у детей о ОНР.
Благодаря выработанной мной системе и подбору материала по формированию словообразования в системе коррекционно-логопедической работы можно не только успешно решать вопросы развития словообразования, но  и получить огромное удовольствие от интересной творческой работы.
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