Самодиагностика
учителя русского языка и литературы
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Карта самодиагностики профессиональной деятельности учителя

Раздел I Общие сведения об учителе:

Ф.И.О.:  Соколов Дмитрий Валерьевич
Место работы и должность:  - учитель русского языка и литературы;                
МОУ «Дульдургинская средняя общеобразовательная школа».                   Лауреат окружного конкурса «Учитель года - 2007» Агинского Бурятского автономного округа. 
Квалификационная категория/ срок действия: I (13 разряд) февраль 2010

Образование: 2 высших
· В 2002 году окончил Забайкальский государственный педагогический университет им. Н.Г. Чернышевского. Филологический факультет по  специальности «Филология». Квалификация: учитель русского языка и литературы;

· 2005 - 2006 год – Профессиональная переподготовка по программе «Профильная школа» на базе Забайкальского государственного гуманитарного педагогического университета им. Н.Г. Чернышевского; 

· В 2006 году окончил Байкальский государственный университет экономики и права  г. Иркутск. Факультет государственного и муниципального управления.  Специальность «Экономика и управление муниципальным хозяйством». Квалификация: менеджер.

В настоящее время аспирант ЗабГГПУ им. Н.Г. Чернышевского по специальности: Теория и методика профессионального образования.

Научный руководитель: Л.А. Бордонская.

Трудовой и педагогический стаж работы:

Общий трудовой стаж: 9 лет

Общий педагогический стаж: 8 лет

Стаж работы в данном учреждении: 9 лет

Повышение квалификации и профессиональная переподготовка:

· 2002 год – курсы повышения квалификации «Обновление содержания образования по русскому языку и литературе в условиях модернизации российского образования» в Агинском окружном институте усовершенствования учителей;

· 2003 год проблемные курсы «Подготовка учащихся к выполнению текстовых заданий в итоговой аттестации по русскому языку в 9 кл.» в Агинском окружном институте усовершенствования учителей;
· 2005 год обучение по программе «Интернет – технологии для учителя-предметника» в Читинском региональном центре Федерации Интернет Образования;
· 2005 год «Проблемы современных научных исследований» IV Забайкальская межрегиональная школа молодых ученых;
· 2009 курсы повышения квалификации «Обновление содержания филологического образования в условиях современной модели образования» в ГОУ ДО «Агинский институт повышения квалификации работников социальной сферы»;
· 2009 год семинар по проблемам «Подготовка к ЕГЭ по русскому языку. Инновационные технологии в обучении».

Система работы учителя:
Эта модель – своеобразный символ, отражающий цель моей педагогической деятельности.



Вопрос – с него начинается любая творческая деятельность – своеобразная мотивация, которая толкает на поиск, а лепестки – это направление моей работы.

Лепесток «А». Уроки.

«Урок – это отрезок жизни ребенка и из этого следует исходить,                                                         создавая все условия для становления и развития его личности» 

(из  моего интервью Дульдургинской районной газете «Ленинец»)
 «На уроках стараюсь дать возможность именно учащимся  блистать, почувствовать себя личностями, проникнуться  самоуважением»

(из публикаций о моём участии в конкурсе «Учитель года - 2007» в газете АБАО «Агинская правда»)

Лепесток «Б». Творчество.
Продуктом творческой деятельности является идея, вывод оригинального пути решения проблемы.

Лепесток «В». Внеклассная работа.

Главное для меня в этом направлении дать возможность детям попробовать себя в различных сферах деятельности. В планировании, подготовке, проведении и подведении итогов любого мероприятия участвуют дети, учитель и родители.

Достижению высокого уровня развития способствуют дидактические принципы системы  проблемного обучения, направленные на развитие личности ребенка, его познавательных и созидательных способностей.

Мы живем в очень интересное, но и очень трудное время. Интересное и трудное – есть какое-то диалектическое единство в этих словах и это единство – трудное интересно, интересное трудно гармонично воплощается  в моей педагогической деятельности через теоретическое осмысление в практику. Придерживаясь целостной стройной системы проблемного обучения, сочетаю человеческий фактор, заботы о состоянии души частников учебного процесса с четкой и ясной методической разработкой. 
В процессе обучения создаю условия для формирования и развития ключевых компетенций учащихся. Это нашло отражение в моем педагогическом эксперименте, тема которого «Проблемное обучение как фактор формирования ключевых компетенций учащихся».

Целью эксперимента является выявление уровня развития ключевых компетенций учащихся при решении поставленных проблем. 

Эксперимент состоит из следующих этапов:

1. диагностико – аналитический (изучение индивидуально – психологических особенностей, творческие способности). Для диагностики использую такие методы как: наблюдение, анкетирование, метод анализа творческих работ (дорисуй фигуры, предложи способ применения обычных предметов и т. д.). По результатам  мониторинга, а также наблюдений за детьми и их поведенческих реакций, осуществляется дифференцированный подход.

2. проективно – внедренческий (педагогическая коррекция в работе с учащимися, создание условий для реализации учеником своего творческого потенциала). 

3. рефлексивно – оценочный (мониторинг эффективности работы учителя, учебных достижений учащихся).

Слагаемыми успешной работы являются:

· опора на диагностику, использование методов и приемов

· дифференцированный подход

· внедрение современных технологий, которые способствуют творческой самореализации школьников и активизируют мыслительную и творческую деятельность

· вариативность подачи материала, заданий, форм работы

· создание на уроке комфортных условий для общения, сотрудничества, творчества.

Ключевые компетенции – готовность личности к активной жизненной позиции, осознания себя как носителя культуры своего народа, что способствует успешной социализации учащихся. Построение учебно-воспитательного процесса, направленного на проблемное обучение и воспитание, должно осуществляться с учетом формирования ключевых компетенций. Предлагаемая мною методика позволяет выявить основу для построения такого педагогического процесса. 

Тест «Уровень сформированности ключевых компетенций учащихся»  позволяет определить основные установки подростков, влияющие на процесс их адаптации в современном мире.       
Инструкция к таблице: «Ответьте, пожалуйста, на вопросы и заполните таблицу, в которой перечислен ряд утверждений. Ваши ответы не будут расцениваться как хорошие или плохие, поэтому просим вас отвечать откровенно. Над ответами не следует долго раздумывать. Достоверные ответы – те, которые первыми пришли вам в голову».
В исследовании приняли участие 82 ученика, результаты показали:

	№
	Почитав утверждение, отметьте в соответствующей 

графе своё мнение.
	Да
	Скорее

да, чем нет
	Скорее нет, чем да
	нет

	1
	Я могу сказать, что русский язык и литература – жизненно важные для меня предметы.
	88%
	12%
	
	

	2
	Для меня очень важно, что я владею основами филологической грамотности. 
	100%
	
	
	

	3
	Я считаю, что владею способами деятельности необходимыми современному человеку.
	86%
	14%
	
	

	4
	Я могу оказать первую медицинскую помощь себе и своим товарищам
	36%
	23%
	22%
	19%

	5
	Мне трудно производить анализ художественного произведения, определять группы орфограмм и пунктограмм.
	12%
	23%
	35%
	30%

	6
	Мне удается анализировать и синтезировать полученную информацию
	56%
	32%
	9%
	3%

	7
	Я могу применять приобретенные умения, навыки в повседневной жизни. 
	100%
	
	
	

	8
	Я всегда применяю правила личной гигиены и беспокоюсь о своем здоровье
	100%
	
	
	

	9
	 Мне легко удается исследовать лингвистические процессы и оформлять результаты в виде проекта.
	45%
	16%
	23%
	16%

	10
	Обычно я отвергаю помощь друзей и учителя при выполнении сложных заданий, стараюсь прийти к истине самостоятельно
	30%
	17%
	35%
	18%

	11
	Мне доставляет удовольствие решение творческих заданий. 

	100%
	
	
	

	12
	Выполняя домашнее задание, я обычно ограничиваюсь только учебником.
	23%


	-
	-
	77%

	13
	Я не боюсь демонстрировать результаты своего труда, отстаивать свою точку зрения.
	63%
	14%
	23%
	-

	14
	Обычно мне легко удается распределить обязанности в группе
	67%
	33%
	-
	-

	15
	Думаю, что я всегда даю объективную самооценку и оценку другим
	31%
	52%
	17%
	-

	16
	Благодаря информационным технологиям можно значительно расширить кругозор, чем я часто пользуюсь
	77%
	23%
	-
	-

	17
	Я считаю, что чем глубже усваиваешь учебный материал, тем успешнее проходит профессиональная адаптация.
	100%
	-
	-
	-

	18
	Считаю, что когда ты настроен доброжелательно к окружающим, то и тебе ответят тем же.
	100%
	-
	-
	-

	19
	Чтобы моё дальнейшее образование было продуктивным мне надо лучше ориентироваться в современном рынке труда
	100%
	
	
	

	20
	Обычно мне не удается связывать изученную проблему в одной образовательной области с темами смежных наук.
	29%
	17%
	5%
	49%


Предлагаемая методика включает тест для учащихся, который содержит 8 шкал, характеризующих процесс формирования компетенций у учащихся профильной школы.

Шкала «Компетенция в сфере самостоятельной учебно - познавательной деятельности» включает в себя 5 пунктов, отражает представление ученика об интегративных, межпредметных связях, формирует исследовательские навыки и осуществление проектной деятельности, что в значительной степени расширяет креативность учащихся.

Шкала «Компетенция в бытовой сфере» включает в себя  1   пункт и направлена на выявление применения приобретенных умений и навыков в повседневной жизни.

Шкала «Информационные компетенции» включает в себя   2  пункта. Ориентирована на освоение учащимися образовательных информационных ресурсов, в том числе  электронных, владение различными способами обработки информации.  

Шкала «Коммуникативные компетенции» включает в себя  3   пункта, направлена на выявление способов взаимодействия с окружающей средой, проявляющейся в умении устанавливать контакты в коллективе, исполнять различные социальные роли, аргументировано представлять свою точку зрения.

Шкала «Ценностно – смысловые компетенции» включает в себя   2     пункта и ориентирована на овладение учащимися особого видения окружающей картины мира, осознание своей роли в ней; умение проводить смысловые установки для своих действий и поступков.

Шкала «Компетенции личностного саморазвития и смыслопоисковая компетенция» включает  4   пункта, дает возможность учителю отследить пути развития личностных качеств ученика и выявить его собственные интересы.

Шкала «Социокультурные компетенции »включает в себя  1  пункт. Позволяет педагогическому коллективу осуществлять профориентационную деятельность и исходя из интересов учащихся определять потребности ученика в освоении образовательных областей на профильном уровне, кроме того, данная шкала позволяет определить насколько сформированы содержательные элементы на уровне конструирования и моделирования, что является повышенным уровнем сложности освоения определенных образовательных элементов.

Шкала «Здоровьесберегающие компетенции» включает  1  пункт,  основная цель шкалы направлена на овладение способами оказания не только первой медицинской помощи, но и заботу о своем здоровье, включая соблюдение правил личной гигиены. Кроме этого шкала позволяет оценить уровень сформированности демократичных отношений между участниками учебно-воспитательного процесса. 

Ключ к тесту/результат
	Шкала
	Номер утверждения
	результат

	Коммуникативная компетенция
	13,14,15
	54%

	Социокультурная компетенция
	5
	30%

	Ценностно-смысловая компетенция
	10,18
	65%

	Информационная компетенция
	12,16
	77%

	Компетенция в сфере самостоятельной учебно-познавательной деятельности
	2,6,9,11,20
	70%

	Здоровьесберегающие компетенции
	8
	100%

	Компетенция личностного саморазвития и смыслопоисковая компетенция
	1,3,17,19
	93%

	Компетенция в бытовой сфере
	7
	100%


Данные результаты позволяют сделать вывод о том, что ключевые компетенции обеспечивают механизм самоопределения ученика в ситуациях учебной и иной деятельности. От них зависит индивидуальная образовательная траектория ученика и программа его жизнедеятельности в целом.    В данном случае индивидуальную образовательную траекторию необходимо выстраивать с учетом развития социокультурной компетенции, т.е.  отрабатывать содержательные элементы на уровне конструирования и моделирования, что является повышенным уровнем сложности освоения определенных образовательных элементов.
Применяя в обучении данную систему проблемного обучения, добиваюсь активизации мыслительной деятельности, расширяю эрудицию учащихся, стремлюсь к  реализации творческих способностей каждого ребенка. Это подтверждается позитивной динамикой уровня обученности учащихся.
Раздел II Результативность педагогической деятельности

а) участие в аттестации школы:

фронтальная проверка:

	Год, месяц
	предмет
	класс
	Процент выполнения текстовых задач

	2002, декабрь
	Русский язык
	6 «в»; 7 «е»; 9 «в».
	85%

качество 45%


аттестация школы 2005/2006 учебный год

	Год, месяц
	предмет
	класс
	Процент выполнения текстовых задач

	2006
	Русский язык
	11 «в»; 9 «в»; 7 «в».
	100%

качество 86%


б) уровень обученности школьников 

	учебный год
	класс
	предмет
	успеваемость
	качество знаний

	2006/2007
	8 «в»; 10 «б»; 10 «в»
	Русский язык

литература
	100%
100%
	68%
83%

	2007/2008
	9 «в»; 11 «б»; 11 «в»
	Русский язык

литература
	100%
100%
	74%
92%

	2008/2009
	5 «а»; 10 «а»; 10 «в»
	Русский язык

литература
	98%*

98%*
	68%
86%


Сравнительный анализ успеваемости и качества знаний показывает стабильные результаты, однако в 2008/2009 учебном году отмечается понижение успеваемости. Это понижение обусловлено тем, что  один ученик из  10 «в» класса решением педагогического совета школы оставлен на второй год. Причина: не успевает по пяти предметам (русский язык, литература, алгебра, английский язык, история).
Обученность по экономике:
	2004/2005
	5 «а»; «б»; «в»;

«г»; «д»
	экономика
	100%


	100%

	2005/2006
	5 «а»; «б»; «в»;

«г»;
	экономика
	100%


	100%

	2006/2007
	5 «а», «б», «в», «г»,

10 «а», 10 «б»
	экономика
	100%


	87%

	2007/2008
	5 «а»,  «б», «в», «г»,

10 «а», 10 «б»

11 «а»; 11 «б»
	экономика
	100%


	91%;


в) Результаты Единого государственного экзамена
	учебный год
	класс
	кол-во уч-ся
	предмет
	успеваемость
	качество

	2005/2006
	11 «в» (биолого-химический профиль)
	11
	русский язык


	100%


	55%

	2007/2008
	11 «б» (соц.-эконом профиль); 

11 «в» (биолого-химический профиль)
	21

14
	русский язык


	98%
(одна неудовлетворительная оценка)
	47%

36%


Анализ результатов показывает, что повысилось количество выпускников, следовательно, увеличилось количество учащихся, получивших оценки «5» и «4» (с 6 в 2006 году до 15). Общее качество составило 41%.  На 2% снизилась успеваемость, поскольку один выпускник получил неудовлетворительную оценку. 

Если рассматривать данный результат в сравнении с входными и выходными мониторингами, то можно отметить положительную тенденцию: увеличение процента выполнения с 69% до 98%, увеличение качества с 26% до 41%.
Для эффективного отслеживания продвижения ученика мною разработан «Лист индивидуальных способностей», который показывает уровень обученности и развития, фиксирующий продвижение ученика в освоении всех умений, необходимых на данном этапе. Освоенные навыки отмечались закрашенной полосой (на высоком уровне – красная, среднем – зеленая, низкий - синяя) каждую четверть. Сравнивая результаты можно было увидеть рост или снижение учебных достижений каждого ученика. Родители всегда могли узнать о том, как обстоят дела у их сына или дочери, каких успехов достиг их ребенок в обучении. Эта работа – индивидуальная. Сравнивал ребенка только с ним самим. Каким он был, что он знал и умел и каким стал, что нового узнал и чему научился. Такое сотрудничество позволило мне сделать родителей учащихся союзниками и поддерживать желание учиться детям.

В 11 классе уровень обученности вывел на графике по шестибальной шкале:

· 1-2 балла – минимальный уровень (менее 30%);

· 3 балла – частичное усвоение базового уровня (30-49%);

· 4 балла – полное усвоение базового уровня (50-69%);

· 5 баллов – выход на максимальный уровень (70-84%);

· 6 баллов – максимальный уровень (85-100%).

Для обобщения учебных достижений в конце года результат усвоения предмета по каждому параметру (изученным темам) фиксировался в процентах, которые отражались в листе достижения учащихся в портфолио.
г) Результаты ГИА (государственной итоговой аттестации)
	Учебный год
	класс
	предмет
	успеваемость
	качество

	2007/2008
	9 «в»
	русский язык
	100%
	74%


д) индивидуальные достижения учащихся 

(награждение золотыми и серебряными медалями, призеры олимпиад, конкурсов, интеллектуальных марафонов, поступлениев ВУЗы и другое):
Награждение золотыми и серебряными медалями:

2006 год:   1 золотая медаль (Цыренов Дамба – 11 «в» класс);

                  2 серебряные медали: Дондокова Сэсэгма;

                                                      Ушакова Антонина – 11 «в» класс; 

2008 год:   2 серебряные медали: Логинова Юлия – 11 «б» класс;

                                                       Доржиева Бальжима – 11 «в» класс.  

Олимпиады:
Сандакова Сэржэна – призер школьной и районной олимпиады по русскому языку (III место) 2005 год;

 2006/2007 учебный год:

 I место в районной олимпиаде по экономике Цыденешиева Ешигма  10 «б» класс;

2007/2008 учебный год: 

I место на районной олимпиаде по экономике Ларионов Виталий 10 «б» класс;

II место на районной олимпиаде по экономике 

III  место на районной олимпиаде по экономике 

I место на районной олимпиаде по экономике Попов Кирилл 11 «б» класс;

II место на районной олимпиаде по экономике  Цыденешиева Ешигма 11 «б» класс;

III  место на районной олимпиаде по экономике Дашибалова Эльвира 11 «б» класс.

I место на районной олимпиаде по русскому языку Дамдинжапова Аягма 9 «г» класс;

III место на окружной олимпиаде по русскому языку  Дамдинжапова Аягма 9 «г» класс.
2008/2009 учебный год:

I место на районной олимпиаде по экономике Ларионов Виталий 10 «б» класс;

II место на районной олимпиаде по экономике 

III  место на районной олимпиаде по экономике 

I место на районной олимпиаде по русскому языку Дамдинжапова Аягма 10 «а» класс; участница краевой олимпиады.
III  место на районной олимпиаде по литературе Дамдинжапова Света 10 «а» класс.
Конференции:
Корягина Ольга – победитель окружной научно-практической конференции «Шаг в будущее»; 

Лауреат Всероссийского открытого конкурса научно-исследовательских, изобретательских и творческих работ обучающихся «ЮНОСТЬ, НАУКА, КУЛЬТУРА» заочный тур – 2003 год;
Лауреат Всероссийского открытого конкурса научно-исследовательских, изобретательских и творческих работ обучающихся «ЮНОСТЬ, НАУКА, КУЛЬТУРА» заочный тур – 2004 год;

Лауреат Всероссийского открытого конкурса научно-исследовательских, изобретательских и творческих работ обучающихся «ЮНОСТЬ, НАУКА, КУЛЬТУРА» очный тур – 2005 год;

Степанова Ирина - Лауреат Всероссийского открытого конкурса научно-исследовательских, изобретательских и творческих работ обучающихся «ЮНОСТЬ, НАУКА, КУЛЬТУРА» заочный тур – 2007 год;

Цыденова Татьяна – призер районной НПК «Шаг в будущее» в секции «Лингвистика» - 2007 год

Морделл Алексей – призер краевого конкурса «Страницы истории Забайкальской милиции» - 2009 год;

Цэдашиев Чингис  - призер краевого конкурса «Страницы истории Забайкальской милиции» - 2009 год;

Степанов Биликто – участник краевого конкурса «Страницы истории Забайкальской милиции».

Поступление в ВУЗы и ССУЗы: 

Поступаемость учащихся в ВУЗы и ССУЗы составляет 100%. 

В ВУЗы – 94% из них на бюджетной основе: 78%. 

В ССУЗы – 6 % из них на бюджетной основе: 100%. 

По своему профилю поступили 95% выпускников.

География поступления:

Москва, Санкт - Петербург, Красноярск,  Новосибирск, Иркутск, Улан – Удэ, Чита, Петровск-Забайкальск.

2 ученицы продолжают своё обучение на филологических факультетах:

Корягина Ольга (г. Красноярск); Степанова Надя (г. Чита)

Позитивная динамика уровня обученности и качества знаний по предметам, устойчивый интерес к творческим и исследовательским работам позволяет сделать вывод о росте мотивации учащихся к обучению, что позволяет это выразить в процентном соотношении следующим образом (по итогам ранжирования предметов учащимися): 

· русский язык – предпочтение отдают 70%,

· литература – 81,3%,

· экономика– 83%,

Раздел III.  Участие учителя в научно-методической  и инновационной деятельности:
На своих уроках организую и развиваю учащихся с помощью проблемного обучения,  информационно-коммуникативных технологий диалоговое общение, которое ведет к взаимопониманию, взаимодействию, совместному решению общих задач на основе анализа обстоятельств взвешивать мнения, принимать продуманные решения, участвовать в дискуссии. Эти методы результативны и с точки зрения здоровьесбережения. Во-первых, за счет снижения риска появления у школьников переутомления, во-вторых, за счет активного включения в процесс обучения. Многогранность, коллизии, процессуальность, вариантность дают возможность использования интерактивных форм подачи материала на этапе усвоения новых знаний.

В настоящее время существует острая социальная потребность в творчестве и творческих личностях. Созидание нового – неотъемлемая часть человеческой жизни. Этому нужно специально учить. Моя целенаправленная работа дает возможность обеспечить высокий уровень развития ключевых компетенций учащихся.

Формирование компетенций реализуется через организацию деятельности учащихся. Деятельность учащихся наиболее эффективна, если есть интерес (мотивация) у детей. Интерес у детей можно вызвать через проблемную ситуацию. Решение проблемных ситуаций способствует развитию исследовательской компетенции. [image: image1.jpg]Jlorugen peasisae
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Схема №1. Логика  реализации компетентностного подхода
Вовлеченный в исследовательскую деятельность ребенок находится на пути продвижения от незнания к знанию, от неумения к умению, то есть осознает смысл и результат своих усилий. Через исследовательскую деятельность наиболее эффективно происходит формирование компетенций. При этом очень важно для формирования компетенций учащихся, реализовать потенциал исследовательской деятельности не сразу, а поэтапно (схема № 2). 
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Схема №2. Этапы исследовательской деятельности 

Согласно государственному образовательному стандарту среднего (полного) общего образования, на учебных занятиях целесообразнее формировать компетенции по четырём уровням (схема № 3). Усложнение уровней происходит от I к IV, от базового уровня к повышенному. Компетенции IV уровня позволяют выполнять задания ЕГЭ части С. 
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Схема №3. 

Выше было отмечено, что компетенции формируются на учебном занятии деятельностного типа (схема № 4). Через деятельность учащийся получает навыки применения знаний при решении проблемных ситуаций. Через деятельность учащийся может сказать «могу», вместо «знаю». К чему, собственно, и стремится «школа компетенций». 
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Схема № 4. Структура учебного занятия на деятельностной (компетентностной) основе 

Предлагаемый опыт реализации компетентностного подхода в образовании направлен на формирование компетенций у учащихся - «готовности учащихся использовать усвоенные знания, умения и способы деятельности в реальной жизни для решения практических задач».                                                                                                                                           Именно проблемный подход в образовании позволяет решить главную задачу современной школы — передать учащимся не столько знания, сколько социальный опыт, что позволяет нам наиболее эффективно ориентироваться не только в предметной, но и метапредметной областях. Задача учителя научить детей мыслить, находить и решать проблемы тем самым, формируя компетенции в образовательной области «Филология».
Характеристика  ключевых компетенций и их формирование в образовательной области «Филология»

	№


	Характеристика целевых ориентаций образовательной области «Филология» на формирование ключевых компетенций
	Какие элементы учебника способствуют развитию у учащихся определенных способностей


	Формирование компетенций

	
	
	
	учителем
	учеником

	Целевые ориентации учебников русского языка и  литературы на формирование ключевых компетенций 

	1
	Компетенция 

в сфере самостоятельной учебно- познавательной деятельности
	Конструировать собственные знания: задания на составление текста, рассказа, сочинения, сообщения, и задания на работу с лингвистическим и литературным материалом, художественного и иных видов анализа текста и т.д.;

Комбинировать предметные и надпредметные знания (межпредметные связи, интегративные связи): задания на объяснение литературных и лингвистических терминов;

Использовать различные источники информации;

Реализации творческого потенциала: задания на размышление, синтез, сравнение;

Стремления к самообразованию.

Целеполагание, планирование, анализ, рефлексия, самооценка.
	Организация рецептивной, репродуктивной, продуктивной, поисковой и исследовательской деятельности.
	Умение пользоваться

 инструкционной 

картой, оформление сообщений и

 творческих проектов, 

выполнение творческих 

и  исследовательских 

работ. 

	2
	Информационные компетенции


	Владение современными средствами информации и информационными  технологиями;

Поиск, анализ и отбор необходимой информации, её преобразование, сохранение и передача.


	Выработка навыков работы со справочной литературой
	Умение пользоваться

компьютерными

технологиями, умение 

работать со справочной

литературой – поиск

информации для 

подготовки 

сообщений проектов.

	3
	Коммуникативные компетенции


	Знание способов взаимодействия с окружающими людьми;

Навыки работы в группе, коллективе, владение различными социальными ролями;

Умение представить себя и результаты своей деятельности.
	Работа по формированию навыков на теоретических и практических занятиях.

Руководство во время выполнения творческих проектов, исследовательских работ
	Защита проектов и исследовательских работ

 по выбранной теме, 

культура поведения в 

группах.

Распределение

 обязанностей

 в группах, оценка друг 

друга и самооценка

	4
	Ценностно-смысловые компетенции


	умение видеть, понимать окружающий мир, ориентироваться в нем;                          

Осознание своей роли и предназначения в окружающем мире;

Уметь выбирать целевые и смысловые установки для своих действий и поступков.
	Помощь при выборе темы проекта и при его создании
	Исследовательская

Деятельность, 

создание проектов как индивидуальных так и 

групповых

	5
	Компетенции личностного саморазвития и смыслопоисковая

компетенция
	Овладение способами деятельности в собственных интересах и возможностях, что выражается в его непрерывном самопознании, развитии необходимых современному человеку личностных качеств;

Формирование филологической грамотности, культуры мышления.
	Объяснять роль филологических знаний в повседневной жизни человека, для профессиональной подготовки.

Объяснять роль языка и литературы в жизни человека. 

Разъяснять способы обработки дополнительных источников информации.
	Применять полученные 

знания и умения в практической 

деятельности и 

повседневной жизни.

Анализировать,

синтезировать

полученную информацию

	6
	Социокультурная

компетенция
	
	На теоретических занятиях – умение определять правила и последователь-

ность проведения лингвистического и литературного анализа. Обучение основам конструирования, моделирования. Контроль и помощь во время практических и семинарских занятий.
	Отработка полученных навыков на практических занятиях, способность применять полученные знания в жизни.

	7
	Здоровьесберега-ющие компетенции
(с учетом специфики предмета  процесс формирования осуществляется на классных часах, уроках безопасности.)
	Знать и применять правила личной гигиены, уметь заботиться о собственном здоровье, личной безопасности,  владеть способами оказания первой медицинской помощи.
	Инструктаж по технике безопасности санитарной гигиене, обучение методам оказания первой медицинской помощи
	Соблюдение правил личной

 гигиены, правил техники

 безопасности в экстримальных ситуациях.
 Оказание первой 

медицинской помощи.


Важнейшей задачей в процессе формирования ключевых компетенций учащихся является положительная мотивация обучения, конструирование мотивационного процесса, что способствует и  усвоению содержания филологического образования.       
Карта продвижения учителя в инновационной деятельности и личностно-профессиональном саморазвитии

	Уровни

саморазвития, вектор времени

	Уровень
 готовности 

к инновационной
деятельности
	Вектор состояния готовности к инновационной деятельности
	Вектор личностно-профессионального 

саморазвития

	1 уровень
2001-2002 гг.


	Нормативно-
творческий
	-выявление исходных противоречий – разрыв в деятельности;
- ориентированность на изменение норм деятельности;

осуществление мотивации инновационной деятельности;

поиск оснований для изменения сложившейся практики;

изучение опыта сложившейся практики;

смена ценностных ориентаций;

рефлексия – самоотчет;

стремление к успеху;

информационно-профессиональное сопровождение личностного роста учителя
	- самопознание, самоопределение, саморегуляция, самосовершенствование;
-смена педагогических установок: освоение нормативно-деятельностных и движение к нормативно-ценностным;

- осуществление мотивации личностно-профессионального саморазвития (участие в школьном конкурсе «Учитель года»);
- креативное самоосуществление;

- появление эмпатийности понимания

	2 уровень
2003-2005 гг.
	Частично-поисковый
	- поиск индивидуальных стратегий, технологий, форм инновационной деятельности;
- стремление к творчеству;

демонстрация способности к поиску;

- включение в науко-ориентированную практику;

- овладение способами ОЭР;

самомониторинг ОЭР
	-сознательная саморегуляция, самосовершенствование, самопознание, самоопределение;
рефлексия личностно-профессионального саморазвития;

- выбор личностно-значимых ценностных установок;

- складывание индивидуального стиля;

- появление фасилитативной позиции;

- освоение и реализация педагогической техники.
2003 г. - назначен Руководителем методического объединения молодых учителей;

2005 участие в районном конкурсе «Учитель года - 2005»;

2005 год -2006 профессиональная переподготовка по программе «Профильная школа»  



	3 уровень
2006-2007 гг.
	Эвристический
	-осуществление рефлексии собственной практики и способов инновационной деятельности;
совместность;

проектирование и  реализация инновационной деятельности как основа совместной инновационной деятельности;

- создание практико-ориентированных теорий и конкретных методик, обслуживающих практику 


	- повышение собственной продуктивности, духовное самоукрепление;
- самоопределение, саморегуляция и самореализация;

- реализация личностно-ценностных установок;

- обогащение личностных качеств;

- креативность;

компетентность;

- усиление ответственности за качество и эффективность выполняемой инновационной деятельности.

2006г. - назначение на должность Руководителя Центра педагогических технологий «Учитель ХХI века»
2006 г. - защита диплома о профессиональной переподготовке, подготовка к поступлению в аспирантуру.

2007 г. - Лауреат окружного конкурса «Учитель года - 2007»

	4 уровень
2008-по настоящее время
	исследовательский
	- расширение сферы инновационной деятельности, выход в образовательное пространство;
- оформление индивидуальной авторской позиции;

-включенность в кооперацию, со-авторство;

- инновационная деятельность на различных уровнях;

 - осуществление мыследеятельности, методологического осмысления, анализа и постоянной коррекции инновационной деятельности.
	- самоактуализация, самореализация, повышение собственной продуктивности;

- появление элементов личностной зрелости;

- осуществление себя, развитие творческого потенциала;

- высокий уровень фасилитации, коммуникативное ядро, способность преподавать свой предмет, осознавая его средством развития ученика;
- понимание собственной деятельности как развивающейся;

- кооперация: партнерство – сотрудничество – совместность;

- конкурентоспособность.

Поступление в аспирантуру

Обобщение опыта работы на Всероссийском уровне в рамках работы Российского образовательного форума;

Участие в работе  авторского коллектива  над проектом «Учитель ХХI века», под руководством Насаковой Б.Ж.. Проект удостоен награды «Малая жемчужина Российского образования».


 Уровень теоретической подготовки учителя, его инновационный потенциал:

Соколов Дмитрий Валерьевич работает в МОУ «Дульдургинская средняя общеобразовательная школа» в должности учителя русского языка и литературы, руководит школьным центром педагогических технологий «Учитель ХХI века».  За все годы работы  зарекомендовал себя специалистом с высоким уровнем личностно-профессионального саморазвития. Об этом свидетельствует устойчивая профессиональная мотивация учителя, достаточный уровень целеполагания и планирования инновационной деятельности, ориентир на достижение успеха, адекватная самооценка и высокий уровень притязаний, с достаточно развитыми коммуникативными качествами. В ходе преобразования педагогической действительности  Дмитрий Валерьевич стремится к реализации ценностных установок, в работе и жизни его отличают духовность, спонтанность, креативность, компетентность, ответственность.

  В своей профессиональной деятельности учитель продолжает искать новые творческие способы педагогических решений, постоянно самоопределяясь в инновационном пространстве школы, осуществляет рефлексию собственной практики, способов инновационной деятельности. В структуре педагогического мышления Дмитрия Валерьевича важное место занимает рефлексия, эмпатия, что способствует успешному освоению инноваций.
Ведущим компонентом его личностного роста является созидание практико-ориентированных и конкретных методик, обслуживающих практику, что свидетельствует о высокой продуктивности в инновационной деятельности. Обладая высокой творческой активностью, учитель осуществляет методическое осмысление педагогических концепций, поэтому в деятельности наблюдается переход к устойчиво преобразующей, активно созидательной и самосозидательной работе. Высокий уровень его творческой самостоятельности создает возможность для самореализации всех возможностей учителя. Имея высокие результаты в своей педагогической деятельности, Дмитрий Валерьевич охотно делится педагогическим опытом, хорошо владеет умениями организации коллективной дискуссии и разрешения конфликтных ситуаций, стремится к глубинному общению с коллегами, учащимися и их родителями.
Заместитель директора школы по НМР___________Насакова Б.Ж.
Обобщение и распространение собственного опыта

С 2003 года являюсь руководителем школьного методического объединения молодых учителей, а с 2006 года руководителем Центра педагогических технологий «Учитель ХХI века». Работая над проблемами развития индивидуальных способностей и творческой самореализации личности, проблемой профессионального самоопределения учителя в инновационном пространстве школы мы изучаем и обсуждаем нормативные документы, программы, методические письма, рекомендации, позволяющие наиболее эффективно организовать учебно-воспитательный процесс. 
Своим педагогическим опытом как учитель и как руководитель Центра делюсь с коллегами на конференциях, семинарах, круглых столах на различных уровнях: школьном, муниципальном, окружном, краевом, всероссийском. Участвовал в международных научно-практических конференциях г. Чита, Улан-Удэ, проводил мастер-классы, педагогические гостиные в рамках «Лучшее образовательное учреждение Агинского Бурятского автономного округа», делился опытом работы на краевом семинаре директоров школ, которое проводилось на базе нашей школы, на окружных фестивалях «Молодость и мастерство», на Всероссийском образовательном форуме – 2007 «Инвестиции в образование – инвестиции в будущее».

Работа в методических объединениях, советах, лабораториях, комиссиях, общественная работа:
Принимает активное участие в работе школьного Центра гуманитарных наук, методического объединения «Словесник».
Является руководителем школьного Центра педагогических технологий «Учитель ХХI века», которое объединяет молодых и творчески работающих учителей. На протяжении нескольких лет Центр «Учитель ХХI века» успешно работает над проблемой становления учителя в инновационном пространстве школы. Дмитрий Валерьевич делился своим опытом работы в данном направлении  на Всероссийском образовательном форуме в г. Москва.

Учителя Центра ежегодно побеждают на конкурсах профессионального мастерства всех уровней, принимают участие на образовательных форумах. На окружных образовательных форумах Центр «Учитель ХХI века» неоднократно отмечался за организацию и проведение лучшего мастер-класса (2005/2006, 2006/2007, 2007/2008). 

Ежегодно на базе МОУ «Дульдургинская СОШ»  Центр «Учитель ХХI века» проводит дружеские встречи с молодыми коллегами из школ Агинского Бурятского округа, в 2008/2009 уч. году провели педагогический фестиваль «Молодость и мастерство». 

С 2000 по 2009 год работал в профсоюзном комитете МОУ «Дульдургинская СОШ» в качестве заместителя председателя профсоюзного комитета.

С 2001 по 2005 год работал Председателем Совета молодежи в муниципальном образовании «Дульдурга», являлся заместителем Председателя комиссии по нравственному и патриотическому воспитанию молодежи в молодежном Парламенте при Агинской окружной Думе. Работал помощником депутата окружной Думы. 

Учредитель краевой профессиональной газеты «Учитель Забайкалья».

 Участие учителя в научно-практических конференциях:

Участник международной практической конференции «Качество и доступность современного образования» г. Чита – 2006 год;

Участник международной научно-практической конференции «Инновации в образовании» п. Агинское - 2006 год

Сотрудничество с методическими центрами, МИПКРО, вузами:

Работая учителем и руководителем Центра педагогических технологий Дмитрий Валерьевич успешно сотрудничает с ГОУ ДПО «Агинский окружной институт повышения квалификации работников социальной сферы», с Забайкальским государственным гуманитарным педагогическим университетом им. Н.Г. Чернышевского.

  Участие в конкурсах профессионального мастерства
· Победитель районного конкурса «Учитель года - 2007»;
· Лауреат окружного конкурса «Учитель года - 2007».
Раздел IV Научные статьи, методические разработки, характеризующие учителя

Научные материалы и статьи: 
1. Проблемное обучение как фактор интеллектуального развития школьников

2. Организация проблемного обучения на уроках русского языка и литературы

3. Современный урок и воспитание сознательной дисциплины учащихся

4. Рейтинговая система оценивания на уроках русского языка и литературы

5. Стратегическое планирование развития качества образования в профильной школе

6. Личностно-профессиональное становление молодого учителя в инновационном пространстве школы

7. Проблемное обучение как фактор развития ключевых компетенций учащихся.

Методические разработки:
1. учебно-методическое пособие по русскому языку «ЕГЭ по русскому языку: несколько советов о том, как написать сочинение»
Экспериментальная деятельность учителя:

«Проблемное обучение как фактор развития ключевых компетенций учащихся»

Раздел VI Организация внеклассной работы (ведение элективных курсов, кружков, секций)

Организация внеклассной работы представлена учителем разнообразно. На базе профильного гуманитарного класса создан литературный клуб «Парус», в котором задействованы не только учащиеся, учителя, но и их родители, дедушки, бабушки. 

Тематика элективных курсов представлена широким спектром как в области языкознания, литературоведения, искусства, так и экономики, права, маркетинга. Некоторые из них уже хорошо зарекомендовали себя и пользуются большим спросом среди учащихся, например:

«Воспитай в себе человека» (по курсу современной литературы);

«Секреты грамотного письма» (по курсу орфографии, пунктуации и стилистики русского языка);

«Интенсивный курс русского языка»;

«Мифологическое сознание в русской литературе»;

«Экономическая азбука»;

«Региональная экономика»;

«Секреты маркетинга»;

«Бином успеха» (данный курс раскрывает секреты успешности современного человека, на примере представителей отечественной культуры, искусства, музыки, политики, бизнеса).

Раздел VII  Диагностика деятельности учителя в качестве классного руководителя

Стаж работы в качестве классного руководителя 8 лет. В настоящее время классный руководитель 6 «а» класса.
В классе благоприятный психологический климат, что подтверждается атмосферой товарищества, взаимопомощи, уровнем толерантности и воспитанности. Россия – многонациональная страна, поэтому я приобщаю школьников к межкультурному взаимопониманию и примирению, уважению к окружающим. Меня всегда волновали вопросы комфортного психологического климата среди учащихся. Я и сейчас считаю, что если ребенку уютно в классе, то он многого добьется, а учеба будет приносить ему только радость. Для продуктивного решения задачи развивающего обучения необходимо обеспечить благоприятную среду человеческих отношений – атмосферу творчества, спокойствия, уважения и товарищества, дружелюбное отношение друг к другу. Это возможно только тогда, когда сам уважаешь себя и своих соседей, знаешь свою культуру, понимаешь свое место в мире природы и мире людей. Чем сознательнее ребенок усвоит эти истины, тем быстрее он займет необходимую жизненную позицию, адекватнее и активнее будет действовать в системе человеческих отношений. Работая  над созданием условий  для самореализации творческой личности через организацию совместной деятельности учащихся, их родителей, учителей мною составлена программа развития классного коллектива «Театральные истины». 

Целью своей работы и работы родительского комитета класса вижу в создании теплых, доверительных отношений с ними, сделав их своими союзниками и соучастниками педагогического процесса. Содержание моего сотрудничества направлено на решение следующих задач:

· организация психолого-педагогического просвещения;

· вовлечение родителей в учебно-воспитальный процесс;

· организация и повсеместное проведение досуга детей и родителей.

Каждый родитель имеет право в меру своих сил и способностей принимать участие в жизни классного коллектива (праздники «Белого месяца», «Проводы зимы - Масленица» и т.д.). Работу с родителями выстраиваю по принципу: «дружи с родителями, дружи с детьми и тогда их не надо будет воспитывать».

Моя целенаправленная работа, как классного руководителя, подтверждается отсутствием правонарушением у учащихся, а также развитой структурой самоуправления в классе. Динамику уровня воспитанности можно проследить по следующим данным:

Уровень воспитанности

	5 класс

2008-2009 гг.
	6 класс (1 полугодие)

2009-2010 гг.

(на начало учебного года)

	4,0 балла
	4,3 баллов


Все учащиеся в нашем классе имеют равные возможности участия в классном и школьном самоуправлении, которые основываются на принципах демократичности и единоначалия. Подобная структура позволяет активизировать участие учащихся в жизни образовательного учреждения.

XXI век – век высоких технологий. Подрастающее поколение увлечено компьютерными играми, ресурсами международной глобальной сети Интернет, что значительно влияет на снижение потребности в чтении. В связи с этим, мы сотрудничаем с Дульдургинской районной библиотекой, в которой действует клуб «Интересных встреч». В данном клубе дети знакомятся с творчеством писателей, встречаются с местными авторами, проводят литературные гостиные с привлечением родителей. Каждый член клуба имеет возможность показать себя, проявить свои творческие способности и что, самое важное, способствовать решению данной проблемы среди своих сверстников. Свою роль в решении этой проблемы, я вижу не только в организации этого процесса, но и в том, что стараюсь быть   примером для подражания своим ученикам. Мною совместно с учащимися 11 «а» класса (гуманитарный профиль) разработан и реализуется проект «Большое чтение», в рамках которого проходят интересные встречи учащихся, учителей, родителей. 
Диагностика педагога-воспитателя
Опросный лист №1
Уважаемый коллега! Вашему вниманию предложен перечень действий педагога как воспитателя. Как Вы относитесь к тому или иному действию? Выберите один из 4-х предлагаемых ва​риантов ответа и поставьте любой знак («галочку», «крестик» и т.п.) в одной из колонок напротив каждого утверждения.  

	Действия педагога-воспитателя
	Счи​таю 

необ​ходи​мым
	Счи​таю 

важ​ным
	Счи​таю 

необязат
	Счи​таю

 ненуж​

	1
	2
	3
	4
	5

	1 .Равноправное общение с детьми
	v
	
	
	

	2. Проявление эмпатии по отноше​нию к ребенку
	v
	
	
	

	3Проявление непременного дове​рия к

  возможностям и способностям ребенка
	v
	
	
	

	2. Принятие ребенка как личности, невзирая

  на соотношение его досто​инств и недостатков
	v
	
	
	

	5. Оценивание не личности ребенка, а его поступков
	v
	
	
	

	1 Открытое предъявление детям своих 

 нравственных убеждений, ценностей, интересов
	
	v
	
	

	7. Сотрудничество с детьми в дос​тижении общих целей
	v
	
	
	

	8Создание воспитывающих ситуа​ций в

  различных видах деятельно​сти
	
	v

	
	

	9. Создание ситуации успеха для  каждого ребенка
	v
	
	
	

	10Организация конструктивного конфликта в

  целях развития лично​сти и коллектива
	
	v
	
	

	11. Активизация воспитательного потенциала урока
	v
	
	
	

	12 Поддержка школьников как  _субъектов 

самоуправления
	v
	
	
	■' i

	13. Отказ от вмешательства в то, что 

дети предпочитают делать сами
	
	v
	
	


	14. Поддержка процесса самопознания ребенка
	v
	
	
	

	15. Предоставление реальных воз​можностей

 для самореализации и самоопределения  ребенка
	v
	
	
	

	16. Принятие воспитывающего влияния детей

 на педагога
	v
	
	
	.      .  .

	17. Честное, самокритичное отношение к своим 

успехам и неудачам
	
	v
	
	

	18. Забота о своем личностном росте, 

развитии духовности
	
	v
	
	

	19. Забота о своем физическом и психическом  здоровье 20. 
	
	v
	
	

	20. Расширение и углубление своих 

профессиональных знаний и умений в сфере воспитания
	v
	
	
	

	 21. Постоянный самоанализ своей 

воспитательной деятельности
	v
	
	
	

	22Совершенствование своих знаний о 

 детской, подростковой, молодежных субкультурах
	v
	
	
	

	23. Осмысление своей деятельности в контексте

 воспитательного процесса образовательного

 учреждения
	v
	
	
	

	24Деятельное участие в педагогическом 

 само​управлении
	v
	
	
	

	25Проявление интереса к 

 профессиональной  деятельности коллег
	v
	
	
	

	26. Обеспечение нравственной атмосферы 

в педагогическом коллективе
	v
	
	
	

	27Открытое обсуждение с коллегами 

 профес​сиональных проблем
	v
	
	
	

	28Предоставление возможности другим 

 педагогам знакомиться с его опытом
	v
	
	
	

	29. Помощь молодым педагогам, учителям-новичкам
	v
	
	
	

	30. Проявление интереса к жизни ребенка в семье
	
	v
	
	

	30Проявление постоянного интереса к

  внешкольным делам и занятиям ребенка
	v
	
	
	

	31Поддержка положительной

  направленности семейного воспитания ребенка
	v
	
	
	

	32. Защита прав и интересов ребенка, оказавше​гося 

в конфликте с родителями
	v
	
	
	

	33. Повышение педагогической культуры 

роди​телей своих воспитанников
	v
	
	
	

	34. Взаимодействие в решении воспитательных задач

 с социальными педагогами, психологами, 

медицинскими работниками и пр.

 
	v
	
	
	

	35. Защита и поддержка ребенка, оказавшегося

 в неблагоприятной социальной ситуации
	v
	
	
	


Опросный лист №2
Уважаемый коллега! Вашему вниманию предложен перечень действий педагога как воспитателя. Как Вы в своей работе реа​лизуете каждое из них? Выберите один из 4-х предлагаемых вариантов ответа и поставьте любой знак («галочку», «крестик» и т.п.) в одной из колонок напротив каждого утверждения.

	Действия педагога-воспитателя
	Делаю постоянно
	Делаю часто
	Делаю изредка
	Не 

делаю

	1
	2
	3
	4
	5

	1 .Равноправное общение с детьми


	V
	
	
	

	2. Проявление эмпатии по отноше​нию к ребенку
	V
	
	
	

	3Проявление непременного дове​рия к

  возможностям и способностям ребенка
	V
	
	
	

	3. Принятие ребенка как личности, невзирая

  на соотношение его досто​инств и недостатков
	V
	
	
	

	5. Оценивание не личности ребенка, а его поступков
	V
	
	
	

	2 Открытое предъявление детям своих 

 нравственных убеждений, ценностей, интересов
	
	v
	
	

	7. Сотрудничество с детьми в дос​тижении общих целей
	V
	
	
	

	8Создание воспитывающих ситуа​ций в

  различных видах деятельно​сти
	V
	
	
	

	9. Создание ситуации успеха для  каждого ребенка
	v

	
	
	

	10Организация конструктивного конфликта в

  целях развития лично​сти и коллектива
	
	V
	
	

	11. Активизация воспитательного потенциала урока
	V
	
	
	

	12 Поддержка школьников как  _субъектов 

самоуправления
	v
	
	
	■' i

	13. Отказ от вмешательства в то, что 

дети предпочитают делать сами
	
	v
	
	

	14. Поддержка процесса самопознания ребенка
	v
	
	
	

	15. Предоставление реальных воз​можностей

 для самореализации и самоопределения  ребенка
	v
	
	
	

	16. Принятие воспитывающего влияния детей

 на педагога
	v
	
	
	.      .  .

	17. Честное, самокритичное отношение к своим 

успехам и неудачам
	v
	
	
	

	18. Забота о своем личностном росте, 

развитии духовности
	v
	
	
	

	19. Забота о своем физическом и психическом  здоровье 20. 
	
	v
	
	

	20. Расширение и углубление своих 

профессиональных знаний и умений в сфере воспитания
	v
	
	
	

	 21. Постоянный самоанализ своей 

воспитательной деятельности
	v
	
	
	

	22Совершенствование своих знаний о 

 детской, подростковой, молодежных субкультурах
	v
	
	
	

	23. Осмысление своей деятельности в контексте
 воспитательного процесса образовательного
 учреждения
	v
	
	
	

	24Деятельное участие в педагогическом 

 само​управлении
	v
	
	
	

	25Проявление интереса к 

 профессиональной  деятельности коллег
	v
	
	
	

	26. Обеспечение нравственной атмосферы 

в педагогическом коллективе
	v
	
	
	

	27Открытое обсуждение с коллегами 

 профес​сиональных проблем
	v
	
	
	

	28Предоставление возможности другим 

 педагогам знакомиться с его опытом
	v
	
	
	

	29. Помощь молодым педагогам, учителям-новичкам
	v
	
	
	

	30. Проявление интереса к жизни ребенка в семье
	v
	
	
	

	30Проявление постоянного интереса к

  внешкольным делам и занятиям ребенка
	v
	
	
	

	31Поддержка положительной

  направленности семейного воспитания ребенка
	v
	
	
	

	32. Защита прав и интересов ребенка, оказавше​гося 

в конфликте с родителями
	
	v
	
	

	33. Повышение педагогической культуры 

роди​телей своих воспитанников
	
	v
	
	

	34. Взаимодействие в решении воспитательных задач

 с социальными педагогами, психологами, 

медицинскими работниками и пр.

 
	
	v
	
	

	35. Защита и поддержка ребенка, оказавшегося

 в неблагоприятной социальной ситуации
	
	v
	
	


Интерпретация результатов
Больше всего совпадений ответов в 1 -й колонке («счи​таю необходимым» - «делаю постоянно»), что свидетельствует о том, что у Дмитрия Валерьевича выражена силь​ная профессиональная позиция воспитателя.
Более де​тальный анализ профессиональной позиции педагога как вос​питателя, рассматривает особенности позиции педа​гога по субъектностям:
1) педагог как субъект воспитательного влияния на ребенка и
детскую общность (утверждения с 1 по 16);
2) педагог как субъект личностного и профессионального
саморазвития как воспитателя (утверждения с 17 по 22);
3) педагог как субъект формирования и развития   
педагогического коллектива как коллектива воспитателей (утверждения
с 23 по 28);
4) педагог как субъект взаимодействия с «выходящими» на
ребенка социальными общностями и институтами,                                              стимулирую​щий проявление их воспитательного потенциала (утверждения с
29 по 35).
Дифференцированный анализ  позволяет сделать вывод о том, что у Дмитрия Валерьевича наиболее сильна позиция педагога как субъекта формирования и развития педагогического коллектива как коллектива воспитателей (утверждения с 23 по 28). Это подтверждается и тем, что учитель регулярно делится своим педагогическим опытом с коллегами на семинарах, круглых столах, конференциях. Как руководитель Центра педагогических технологий «Учитель ХХI века» занимается проблемами изучения и внедрения в школьную практику современных технологий в обучении и воспитании детей. 
Опыт успешного руководства классным коллективом позволил Дмитрию Валерьевичу  выйти на совершенно оригинальный путь. Им разработана программа воспитательной работы с классом «Театральные истины»
Классы, в которых работает Дмитрий Валерьевич, всегда показывают стабильные результаты в учебной и во внеклассной деятельности.

Заместитель директора школы 

по воспитательной работе:                                                      Бачурина В.В.
Награды, грамоты, благодарственные письма:

1. Диплом Победителя школьного конкурса «Учитель года» в номинации «Творчество и вдохновение в образовании» 2003 год;

2. Грамота РОО за исследовательскую деятельность с учащимися 2004 год;

3. Грамота окружного комитета образования за высокий уровень научного руководства исследовательской деятельностью учащихся 2004 год;

4. Почетная грамота победителю школьного конкурса «Учитель года» 2004 год;

5. Грамота Дульдургинской районной организации профсоюза работников народного образования за активную работу в профсоюзе 2004 год;

6. Почетная Грамота РОО за волю к победе на районном конкурсе «Учитель года - 2005»;

7. Почетная грамота администрации МОУ «Дульдургинская СОШ» за достигнутые успехи в обучении и воспитании учащихся 2005 год;

8. Почетная грамота администрации МОУ «Дульдургинская СОШ» за занятое I место в школьном конкурсе «Учитель ХХI века» 2006 год;

9. Почетная грамота РОО за качественную подготовку учащихся к ЕГЭ 2006 год;

10.  Грамота МОУ «Дульдургинская СОШ» за добросовестное и творческое отношение к труду 2006 год;

11.  Почетная грамота РОО за качественную подготовку победителя районной олимпиады 2006 год;

12.  Диплом Победителя районного конкурса «Учитель года - 2007»;

13.  Диплом Лауреата окружного конкурса «Учитель года - 2007»;

14.  Почётная Грамота Главы администрации МР «Дульдургинский  район» за добросовестный труд по итогам учебного года и  подготовки к новому 2007-2008 учебному году 2007 год;

15.  Благодарственное письмо Главы МР «Дульдургинский район» за  высокие достижения в обучении и воспитании детей 2007 год;

16.  Благодарность Политического совета Агинского регионального отделения Всероссийской политической партии «Единая Россия» за активное участие в организации выборов депутатов Государственной Думы ФС РФ пятого созыва и высокие результаты в поддержку Партии 2007 год;

17.  Грамота Отдела образования администрации МР «Дульдургинский район» за хорошую подготовку призеров районной олимпиады среди учащихся 10-11 классов;

18.  Грамота Главы администрации МР «Дульдургинский район» в номинации «Успех» на традиционной рождественской елке лидеров молодежи и ученического самоуправления;

19.  Грамота Дирекции и профкома МОУ «Дульдургинская СОШ» за наибольшее количество баллов за 2007/2008 учебный год по качеству профессиональной деятельности и занятый высокий рейтинг в школе

Грамоты за руководство методическим объединением, Центром педагогических технологий «Учитель ХХI века»:

1. Почетная Грамота МОУ «Дульдургинская СОШ» 

Награждается методическое объединение «Учитель ХХI века» как самое лучшее методическое объединение 2004 года. Руководитель МО Соколов Д.В.

2. Почетная Грамота МОУ «Дульдургинская СОШ» 

Награждается методическое объединение «Учитель ХХI века» в номинации «За инновационную деятельность в 2006/2007 учебном году». Руководитель МО Соколов Д.В. 

3. Грамота Дирекции МОУ «Дульдургинская СОШ» 

за эффективную реализацию проектной деятельности по итогам 2007/2008 учебного года награждается Центр «Учитель ХХI века» и Руководитель Центра Соколов Д.В.;

4. Профсоюзный комитет МОУ «Дульдургинская СОШ» награждает Центр педагогических технологий «Учитель ХХI века» за большой вклад в развитие школы и реализацию творческих и социальных инициатив 2009 год;

5. Дирекция МОУ «Дульдургинская СОШ» награждает Центр «Учитель ХХI века» за оригинальный подход и активное участие в творческом отчете центров «Новые подходы в организации деятельности учащихся» 2009 год.

Экспериментальная деятельность учителя:

«Проблемное обучение как фактор развития ключевых компетенций учащихся»

Условия возникновения и становления

 опытно экспериментальной работы

Муниципальное образовательное учреждение «Дульдургинская средняя  общеобразовательная школа» – единственное образовательное учреждение в селе Дульдурга.  Школа сотрудничает  с социальными учреждениями, находящимися на территории  сельского поселения  (Домом культуры, сельской библиотекой, краеведческим музеем, Дульдургинской центральной районной больницей, и учреждениями дополнительного образования). Благодаря этому сотрудничеству ученики посещают кружки, принимают участие в различных соревнованиях, проектах, концертах, конкурсах, выставках.  Но основным местом формирования личностных качеств, потребности и способности к саморазвитию, непрерывному и гибкому самообразованию на протяжении всей жизни все-таки является школа, задачей которой на современном этапе развития общества является формирование и развитие ключевых компетенций учащихся.

Мой практический опыт работы в школе показывает, что большинство учеников, переходящих с I ступени обучения на II, обладают недостаточным уровнем развития основных структурных элементов субъектного опыта, напрямую относящихся к урокам русского языка и литературы, – творческого мышления, мотивации, техники и культуры речи. Это же подтверждает проводимая мною с 2001 года диагностика сформированности личностных качеств учащихся по методу доктора педагогических наук, профессора Фомичевой И.Г.

Результаты диагностики показали, что только у 19 % пятиклассников высокий уровень сформированности личностных качеств, то есть составляющих частей субъектного опыта. Если рассматривать отдельные показатели степени проявления сформированности субъектного опыта, то можно увидеть, что высокий  уровень развития  творческого мышления всего у 5 % школьников, культуры речи – у 14 %, техники речи – у 19 % учеников. В связи с этим особую актуальность приобретают педагогические подходы и технологии, ориентированные не столько на усвоение знаний, умений и навыков, сколько на создание таких педагогических условий, которые дадут возможность каждому учащемуся понять, проявить и реализовать себя.

Такие условия были созданы в Дульдургинской средней школе благодаря участию с сентября 2001 года в федеральном эксперименте по совершенствованию структуры и содержания общего образования. На III ступени обучения введена профилизация (ей предшествовала диагностика интересов и склонностей школьников): сформированы гуманитарный, технологический, химико-биологический, социально-экономический профили.  У учащихся появилась возможность выбора изучаемого предмета с учетом личных интересов, потребностей и возможностей, а у учителей – возможность выбора и апробирования экспериментальных программ и учебников.
Создание условий, в которых осуществляется личностное самоопределение субъектов образования: учащихся, педагогов, родителей, объединяемых совместной деятельностью, формирует и развивает ключевые компетенции, опыт жизнедеятельности и личностную свободу, –  приоритетное направление в системе обучения. По словам А. Маслоу, «школам следовало бы помогать детям заглядывать внутрь себя и из познания себя выводить набор ценностей». 

Таким образом, для меня становится очевидным, что  основной ценностью в практике работы современной школы провозглашается  личность учащегося и его компетенции, формированию и развитию которых призваны содействовать учитель, содержание образования и организация учебного процесса в целом.

Актуальность опыта

Практический опыт преподавания русского языка и литературы, материалы учебно-методических изданий показывают, что знание индивидуальных особенностей личности, проявляющихся в коллективе, необходимо для ее  целостного  формирования. От организации учебно-воспитательного процесса зависит действенность общих методов и средств обучения и воспитания, педагогического воздействия на личность, принятие ею требований окружающих, формирование мировоззрения, переход воспитания в самовоспитание. Очевидным становится противоречие между потребностями учащихся и  недостаточной  разработанностью технологии формирования ключевых компетенций школьников в рамках изучения русского языка и литературы. 
Новизна опыта состоит в ориентации образовательного процесса на формирование и развитие ключевых компетенций школьников в процессе проблемного обучения.  
Трудоемкость опыта заключается в отборе оптимальных методов, форм, средств организации учебно-воспитательного процесса, в котором максимально учитывается субъектный опыт учащихся, их способность к  восприятию проблемного обучения, самооценке,  саморазвитию, самосовершенствованию.

Доступность опыта состоит в том, что он может быть использован  педагогами как городских, так и сельских общеобразовательных учреждений.  
Диапазон опыта

Диапазон опыта представлен реализацией в учебно-воспитательном процессе, предполагающем формирование и развитие ключевых компетенций, следующих принципов: 

· диагностирование общего развития, сформированности ключевых компетенций;

· создание условий для интенсивной социализации, применения дарований и способностей;

· предоставление максимума возможностей для проявления и развития положительного своеобразия каждого школьника;

· бережное отношение к своеобразию ребенка;

· создание условий для формирования способностей самоанализа, саморазвития, самосовершенствования;

· воспитание у детей умения учитывать особенности друг друга в различных видах совместной деятельности.
Цель исследования: теоретически обосновать и экспериментально проверить  факторы  формирования и развития ключевых компетенций. 

Объект исследования:  процесс формирования и развития ключевых компетенций учащихся на уроках русского языка и литературы

Предмет исследования: проблемное обучение как фактор формирования ключевых компетенций учащихся. 

Гипотеза исследования: Процесс формирования и развития ключевых компетенций учащихся будет более эффективным, если применять технологии проблемного обучения.

  Цель и гипотеза нашей работы обусловили постановку следующих задач:

1. Выявить теоретико-методологические основы формирования ключевых компетенций у учащихся в процессе проблемного обучения.

2. Определить и обосновать факторы формирования ключевых компетенций учащихся. 

3. провести опытно-экспериментальную работу, определить соответствие тенденциям современного образования.

4. Определить систему критериев, позволяющих отследить эффективность формирования ключевых компетенций.

         5. Разработать авторскую программу  курса по изучению и внедрению   проблемного обучения в практику работы учителей.

Методологическая основа исследования: 

Философские и психологические положения о личности как субъекте деятельности, положения о структурировании субъектного опыта, о саморегуляции деятельности

Теоретическую основу исследования составили: 

Анализ теории и практики преподавания русского языка и литературы  в школе показывает, что процесс обучения в основном ориентирован на формирование учебно-познавательных, коммуникативных, информационных, ценностно-смысловых компетенций учащихся и ориентируется на стратегию оптимального использования современных педагогических технологий.  Субъектно-деятельностная теория (Б.Г.Ананьев, С.Л.Рубинштейн и др.);  концептуальные положения о субъектности школьника (Г.И.Аксенова, Е.Н.Волкова); методологические основы компетентностного подхода составили труды И.А.Зимняя, В.Ш.Масленникова, В.А.Сластёнин, В.Д.Шадриков и др.; концепции формирования компетентности и компетенций (А.А.Вербицкий, А.В.Хуторской, и др.); теории педагогического проектирования (Е.С.Александрова, В.С.Безрукова, Я.Дитрих, Дж.Дьюи, В.Х Килпатрик и др.); концептуальные положения о проектировании и проектной деятельности (В.П.Беспалько, О.С.Гребенюк, В.В.Краевский, В.М.Монахов и др.); теории индивидуального подхода (И.А.Зимняя, Т.М.Трегубова и др.). Раскрытие проблемы интеллектуального развития, проблемного и развивающего обучения внесли Н.А.Менчинская, П.Я.Гальперин, Н.Ф.Талызина, Т.В.Кудрявцев, Ю.К.Бабанский, И.Я.Лернер, М.И.Махмутов, А.М.Матюшкин, И.С.Якиманская и др.

Методы исследования:

Теоретические (анализ, синтез, классификация и др.); эмпирические (педагогическое наблюдение, устные и письменные опросы, анкетирование, педагогический эксперимент); математические методы: (ранжирование, шкалирование, регистрация полученных данных).

Опытно-экспериментальная база исследования:

Наше исследование проводится с 2001 года, базой исследования служит МОУ «Дульдургинская средняя общеобразовательная школа». Всего на различных этапах исследования приняли участие 186 учеников

Этапы эксперимента:

Первый этап (2001-2005 гг)  анализировалась общая и специальная литература; определялся предмет, цель, основные задачи исследования, формулировалась гипотеза; осуществлялось комплексное изучение и теоретико-методологическое осмысление факторов формирования ключевых компетенций учащихся.

Второй этап (2005-2008) планировалась и осуществлялась экспериментальная работа, направленная на реализацию проблемного обучения как фактора формирования ключевых компетенций учащихся; разрабатывалась система критериев оценки уровня сформированности ключевых компетенций, подведение предварительных итогов, их анализ.

На третьем этапе (2009 -) обрабатываются результаты экспериментальной работы, уточняются общие и частные выводы исследования, осуществляется обработка результатов и оформление материалов.

Научная новизна исследования:

- выстроены концептуальные и методологические основания, определяющие факторы формирования ключевых компетенций учащихся в процессе проблемного обучения;

- определены цель и задачи формирования ключевых компетенций учащихся адекватных современному состоянию педагогической науки;

- выявлены и обоснованы факторы формирования ключевых компетенций учащихся, в совокупности обеспечивающие реализацию содержания образования и повышение его результативности;

- проанализирован социальный заказ, на основе которого обоснована необходимость формирования и развития ключевых компетенций учащихся. 

Теоретическая значимость исследования состоит: 

-  в систематизации и обобщении теоретико-методологических основ проблемного обучения как фактора формирования ключевых компетенций учащихся. Исследование позволяет обогатить методику формирования ключевых компетенций учащихся. В результате работы: 

- уточняются и конкретизируются понятия «компетенции»,  «ключевые компетенции», «проблемное бучение как фактор формирования ключевых компетенций»; 

-   обоснованы критериальные показатели уровня сформированности ключевых компетенций. 

Практическая значимость исследования состоит в том, что автором разработана и внедряется в школьную практику программа по изучению и внедрению проблемного обучения; разработано методическое пособие по русскому языку, для учащихся 10-11 классов; система уроков по литературе. Предложенные материалы  позволят учителям общеобразовательных школ, лицеев, гимназий не только обеспечивать, но и  совершенствовать процесс формирования ключевых компетенций учащихся на уроках русского языка и литературы.

Результаты исследования, их достоверность и обоснованность.

Результаты базируются на проведении исследования с использованием методов, адекватных объекту, предмету, цели и задачам исследования и могут быть представлены следующим образом:

Вставить
Таким образом, мы выявили эффективность формирования ключевых компетенций учащихся, как следствия целенаправленного и научно-обеспеченного процесса  реализации проблемного обучения.

Апробация и внедрение результатов  исследования обеспечиваются выступлениями на международных, всероссийских, региональных научно-практических конференциях. Материалы проходят апробацию в процессе организации проблемного обучения в МОУ «Дульдургинская средняя общеобразовательная школа», при обсуждении материалов и результатов работы на заседаниях школьного Центра педагогических технологий «Учитель ХХI века».

Технология опыта

Организация проблемного обучения и воспитания – это особая организация учебно-воспитательного процесса, направленная на осуществление требований современной педагогической науки, это процесс  развития положительного своеобразия, направленного на установление гармонического соотношения общего и типичного, типичного и индивидуального, который предполагает:

· установление своеобразия в общем развитии ребенка;

· обеспечение всесторонних связей между общим и типичным с целью максимального развития типичного как связующего звена между общим и индивидуальным;

· согласование типичного и индивидуального в такой мере, чтобы ребенок получал наибольший простор для творчества, инициативы, самостоятельности, применения природных задатков;

· формирование объективной самооценки школьника, его требовательности к себе;

· опору на положительное в общем развитии ребенка для учета и совершенствования его индивидуальности.

Теоретический анализ, проведенный по проблеме исследования в процессе становления опыта, позволил выделить основные принципы взаимодействия  учителя с учащимися:

· принцип создания образовательного пространства для развития учащихся (предполагает постоянную изменчивость образовательного процесса, непрерывное его совершенствование);

· принцип деятельностного включения учащихся в образовательный процесс и формирования исследовательской активности (объединяет системность и взаимодействие всех элементов образовательного процесса, направленных на включение в исследовательскую деятельность);

· принцип вариативности (предполагает разработку учителем нескольких вариантов прохождения ребенком тем, выбор им уровня сложности, способов изучения учебного материала и форм представления результатов;  позволяет развивать ответственность, самостоятельность, а также активизировать креативные и познавательные способности учащихся);

· принцип осознанности (означает, что учащиеся в ходе обучения имеют возможность осознать ход учения (его способы) и оформить свое отношение к учебному материалу; предполагает обязательную организацию рефлексии и целенаправленное развитие рефлексивных умений); 

· принцип психолого-педагогического обеспечения  (означает, что образовательная деятельность будет продуктивной, если для этого создаются специальные условия, мотивирующие развитие способности быть личностью, а также творческие и интеллектуальные способности).  
Постановка целей и задач педагогической деятельности

Целью педагогической деятельности является организация проблемного обучения на уроках русского языка и литературы, способствующего формированию ключевых компетенций учащихся.

 Для достижения этой цели необходимо  решение следующих задач:

· определить дарования и способности  учащихся, создав  условия для развития личности, способной к самореализации;

· создать комфортную среду, способствующую максимальному проявлению индивидуальных особенностей каждого учащегося;

· формировать общественную направленность, социальные мотивы поведения и деятельности;

· организовать самопознание, саморазвитие, самосовершенствование  способностей и возможностей учащихся для дальнейшего проявления этих качеств в различных видах деятельности;

· использовать способы и приемы, направленные на становление активной позиции ученика.

Организация учебно-воспитательного процесса

Проблемное обучение – основа учебно-воспитательного процесса, организованного, в данном случае,  в русле субъективизации через традиционные типы уроков, в которые вводится новый этап – мобилизующий.  На этом важном этапе происходит самостоятельное определение и формулирование учащимися темы урока, актуализация и углубление знаний по конкретной теме (или темам), а также совершенствование важнейших качеств интеллекта (речи, внимания, памяти, мышления и других), их дальнейшее развитие.

       Кроме урока как традиционной формы обучения ученикам дается возможность выбора других форм учебных занятий:

· факультативов;

· спецкурсов;

· элективных курсов;

· индивидуальных занятий;

· консультаций;

· внеклассных занятий.

Организация такого учебно-воспитательного процесса основана  на использовании различных способов включения учащихся в учебную деятельность. 

В 5 классе используются, кроме традиционных, самые разнообразные формы уроков (лингвистические и литературные игры, видео-экскурсии, Интернет - путешествия и другие), проводятся внеклассные занятия, создается максимальная возможность проявления личностных качеств учащихся, для которых наступает адаптационный период в связи с переходом на II ступень обучения.

В начале учебного года проводится диагностика сформированности личностных качеств учащихся, по результатам которой делается вывод о степени сформированности этих качеств.
С помощью нетрадиционным образом организованного процесса обучения и специальных заданий школьники получают возможность прогнозировать и словесно формулировать тему и цель урока, содержание и виды предстоящих учебных действий, то есть становятся активными и непосредственными участниками учебной деятельности. Для этого им предлагается осуществить различные мыслительные операции (сравнение, сопоставление, нахождение общего и различий, группировка, классификация и другие), в результате которых ученики приходят к нужному выводу. 

Пример выполнения мыслительных операций при изучении темы «Словосочетание».

Группировка слов по орфографическому признаку; построение  

умозаключения  на основе выполненной орфографической задачи. 

На доске запись: пос..дить, чу..ствительное, пор..жаться, в т..плице, сер..це, вс..гда.

Задание: соедините между собой слова, в которых пропущена одинаковая орфограмма; определите, какое синтаксическое явление представляют соединенные вами слова, и сформулируйте тему урока.
 – Посадить в теплице, чувствительное сердце, всегда поражаться – это словосочетания.  Значит, тема урока: «Словосочетания».

В 6-8 классах в организации учебно-воспитательного процесса предполагается постепенное увеличение роли школьников в планировании, организации и проведении уроков. Основными видами работы становятся те, которые развивают коммуникативную направленность, индивидуальные качества учащихся.

Промежуточный мониторинг сформированности личностных качеств учащихся по окончании 7 класса показывает незначительный рост по некоторым критериям.

Пример: высокий уровень мотивации вырос с 33 % до 38 %, высокий уровень культуры речи – с 14 % до 19 %; средний  уровень мотивации вырос с 43 % до 52 %, средний уровень техники речи  - с 57 % до 67 %; низкий уровень мотивации уменьшился с 24 % до 10 %,  низкий  уровень техники речи – с 24 % до 14 %.
· Выходом из положения является  разработка  действий для продвижения каждого ученика в обогащении субъектного опыта; организация консультаций, дополнительных занятий после уроков.

· В 9 классе учебно-воспитательный процесс организуется так, чтобы ученики оказывались поставленными перед необходимостью обосновывать свою точку зрения, свой вариант решения проблемы. 

· Создаются индивидуальные образовательные программы для учащихся, которые продолжат обучение на III ступени  в гуманитарном профиле. 
Учитель добивается определенной степени самостоятельности детей в учении, обогащения субъектного опыта, более высокого уровня  сформированности ключевых компетенций.

Пример: высокий уровень развития творческого мышления вырос с 5 % до 29 %,  высокий уровень мотивации – с 38 % до 57 %, высокий уровень культуры речи – с 19 % до 24 %; низкий уровень развития творческого мышления уменьшился с 33 % до 14 %, низкий уровень  мотивации – с10 % до 0 %.  

В 9 классе проводится диагностика интересов и склонностей школьников, профессиональной ориентации, отношения к учебе по отдельным предметам для выбора профильной группы, в которой будет продолжено обучение. 
· На III ступени обучения делается акцент на развитие и реализацию основных типов субъектного опыта в зависимости от конкретной обстановки, применение навыков исследовательской деятельности.

· Дается установка на полное, последовательное, доказательное выражение своего мнения в процессе выполняемых заданий.

· Создаются условия для наиболее полной реализации субъектного опыта в творческой деятельности. 

Подводятся и анализируются результаты диагностики сформированности ключевых компетенций с 2000 по 2007 год.
· Дается установка на применение новой формы итоговой аттестации (единый государственный экзамен).


Содержание образования

Конструирование содержания образования происходит на различных уровнях: 

· на уровне учебного плана школы;

· на уровне государственного образовательного стандарта;

· на уровне образовательной программы;

· на уровне учебного материала.
Для успешного формирования ключевых компетенций учащихся в содержание образования на уровне учебного плана включены  в 5 – 8 классах  факультативные курсы:
 «Язык в речевом общении», «Русская народная словесность».
· в 9 классе – элективные курсы:
«Развивайте дар слова», «Лексика и фразеология русского языка».

· в 10 – 11 классах – 

элективный курсы: «Комплексный анализ текста», «Стилистика русского языка», индивидуальные консулттации.   

На III ступени  было организовано профильное обучение, рассматриваемое как одно из приоритетных направлений индивидуального развития школьников.   

При переходе на профилизацию в старшей школе изучение литературы преподаётся  по учебнику  В.В.Агеносова, который предлагает два уровня познания - базовый и профильный. Для профильного уровня представлен дополнительный материал, включающий: во-первых главы, углубляющие представления о развитии русского литературного процесса XIX века; во-вторых, в главах и разделах более подробно рассказывается на указанную тему или дается расширенное представление о творчестве писателя с включением дополнительных произведений по сравнению с базовым уровнем; в-третьих, автором разработаны дополнительные вопросы и задания для профильного уровня, которые носят более оригинальный и творческий характер. Школьник может для себя выбрать изучение любого уровня.
Также автором глубоко продуманы вопросы и задания в конце разделов, которые строго соотнесены с тематикой и заставлют ученика проявить творческую смекалку и самодеятельность. Они предлагают осмыслить тему, выявить ключевую мысль, разрешить спор, вспомнить подобное у другого писателя, то есть включить ассоциативное мышление и т.д. Некоторые вопросы, рассчитанные на одаренных, талантливых учеников учеников, носят научно-творческий характер. Считаем, что учебник предоставляет школьникам широкие возможности для творчества. Таким образом, если разделы и темы учебника обращены к познавательной стороне, то вопросы и задания - к внутренней, духовно-творческой составляющей.
На II ступени обучения также произошел переход на другой качественный уровень: с программы Т.Ф.Курдюмовой, которая не в полной мере позволяла развивать самостоятельность школьников, их индивидуальные творческие способности,  на изучение литературы по программе, составленной Г.И.Беленьким, давшей более широкие возможности для развития индивидуальности ученика, его ключевых компетенций.

Изменения в содержании по русскому языку идут в нескольких направлениях: 

· первое направление – это работа с категориями  лингвистической теории словарными словами как с понятиями (элемент новизны обеспечивается в данном случае тем, что школьники овладевают содержанием соответствующих категорий и слов более глубоко и осмысленно, чем при традиционном подходе, за счет того, что они практически самостоятельно (хотя и под общим руководством учителя) проходят путь формирования того или иного понятия, включая и формулирование его определения);

· второе направление – введение нового типа лексико-орфографических упражнений, которые по своему содержанию и функциональному назначению выступают как комплексные интеллектуально-лингвистические  (для  них  характерны  специфический подход и необычная компоновка языкового материала и нетрадиционная постановка заданий, что обеспечивает разностороннее воздействие на интеллект учащихся через интенсивную речемыслительную деятельность). 

Причины изменения в содержании образования  обосновываются ориентацией на деятельностный подход, предполагающий формирование ключевых компетеннций ученика, уважительное, серьезное к нему отношение. 

Формы, методы и средства учебно-воспитательной работы, их оптимальный выбор в соответствии с поставленными целями и задачами, технология их применения

Для достижения поставленных целей и задач я использовал разнообразные формы, методы и средства учебно-воспитательной работы. 

Формирование ключевых компетенций учащихся осуществляется прежде всего в рамках урока как традиционной формы обучения. Изменяется методика проведения основных структурных этапов  учебного занятия,  а также реализация, наряду с общепринятыми, новых принципов проведения уроков русского языка: 

· учащиеся самостоятельно формулируют тему и цели урока (повышается уровень субъективизации учебного процесса);

· при изучении языкового, литературоведческого материала новые знания не даются школьникам в готовом виде – они должны добыть их в процессе поисковой деятельности;

· на этапе ознакомления с новым понятием ученики овладевают алгоритмом рассуждения по его распознаванию и отличению от других языковых категорий;

· при проведении словарно-орфографической работы школьники с помощью специальных упражнений самостоятельно определяют ее тему; формулируют лексическое значение слов; пользуясь словарем, рассказывают о правильном написании слова;

· на этапе закрепления на уроках русского языка используется новый тип лексико-орфографических упражнений – упражнения комплексные интеллектуально-лингвистические (составляются и проводятся таким образом, чтобы языковое развитие учащихся сочеталось с интеллектуальным; комплекс предназначенных для формирования интеллектуальных качеств зависит  от видов умственных операций, выполняемых учащимися с конкретным лингвистическим материалом);

· к большинству упражнений ученики самостоятельно формулируют задания;

· традиционно выполняемые в классе упражнения сопровождаются дополнительными заданиями проблемного характера.

Во внеурочной деятельности  задачи формирования ключевых компетенций решаются на факультативах, элективных курсах, индивидуальных занятиях, консультациях, внеклассных мероприятиях. 
В процессе педагогической деятельности мною применялись следующие методы и приемы:
· игровой;

· печатно-словесный: рассказ, анализ статьи учебника, составление плана, таблицы;

· практический: многоуровневые дифференцированные задания, тестирование, комплексный анализ текста;

· проблемный: ответ на проблемный вопрос, выступления, конспекты;

· частично-поисковый: эвристическая беседа, поисковые задания, сбор материала;

· исследовательский: сочинение, эксперимент, проект, реферат;

· информационно-развивающий: диалоги, дискуссии.

Вместе с традиционными формами учебных занятий (лекция, семинар, практикум и другие) я  использую и нетрадиционные  уроки
 (Интернет-путешествие, видео-урок, инсценировка, пресс-конференция, и другие). Представлю некоторые из них, ориентированные на диалог и полилог, как наиболее ценные в плане развития самостоятельности, инициативы, творчества.

· «Литературные встречи ». В этом диалоге предполагается встреча писателей, поэтов, представляющих разные литературные течения, имеющих различные точки зрения по какому-то вопросу, и их дискуссия по этой проблеме (это может быть встреча символистов, акмеистов, футуристов и их спор по вопросам истинного искусства).

Класс разбивается на столько групп, сколько героев дискуссии.  

Участвовать в разговоре на разных этапах  может любой представитель группы, но свои идеи, аргументы он готовит вместе с группой.                                                                                                                                     Заранее определяются несколько узловых вопросов, по которым будет идти дискуссия, устанавливаются правила обсуждения, очередность и регламент выступлений. Ведущий (не обязательно учитель) следит за выполнением этих требований, в конце может подвести некоторые итоги разговора.

· «По солнышку». Ученики, сидящие  кружком, выступают по очереди, «по солнышку». В конце высказывания можно передавать какой-либо предмет, символически связанный с темой разговора. Такой прием позволяет услышать мнение каждого участника разговора.

 Вариантом этого приема может быть «Да» и «Нет» не говорить,  когда символический предмет выступающий передает следующему участнику диалога не по очереди, а по собственному желанию. Отказываться  от права на выступление нельзя, так же как запрещено ограничиваться  ответами   «согласен», «не согласен», «не знаю». Участнику необходимо высказать свою позицию по отношению к проблеме,  аргументировать ее.

· «Минута на шум». После оглашения  дискуссионного вопроса классу, разделенному на три-четыре группы (по четыре-пять человек) предлагается «минута» (две, три, пять …) на «шум», то есть на обсуждение проблемы  между собой в микроколлективе. Затем, по истечении оговоренного времени, представители от каждой группы высказывают свои позиции по предложенной теме, отвечают на вопросы других групп.
На высших уровнях сформированности диалогичности упоминаемые приемы и формы уже будут нужны лишь для начала, для «раскрутки» разговора, которому затем  не потребуется внешняя формальная стимуляция. Дискуссия идет свободно, все участники способны услышать не только слова, но и смыслы, понять позицию друг друга, совместно прийти к рождению нового знания, новой истины.

Важным для педагога остается не форма, а сам диалог как субъектное, личностное взаимодействие партнеров по общению.   

· «Аукцион». Ученикам  за один-два дня до занятия предлагается для осмысления (повторения, изучения) какая-либо достаточно широко освещаемая не только в учебнике, но и в дополнительной литературе  тема, в которой выделены 2 – 4 крупных вопроса. Перед началом игры выбирается три эксперта для оценивания ответов. Объявляются критерии оценивания: за полный развернутый ответ с использованием дополнительных источников присваивается пять баллов; за серьезные дополнения – три балла; за мелкие уточнения, исправления, дополнения – один балл.  Количество выступлений одного участника не ограничивается. Эксперты распределяют между собой  обязанности следующим образом: один фиксирует фамилии участников, получивших пять баллов, другой –    трехбалльные ответы, третий – ответы, оцениваемые в один балл.

 На аукцион выставляются книги или предметы, имеющие какое-то отношение к теме. Получить их могут те участники, которые набрали наибольшую сумму баллов за все выступления по данному вопросу.

 Аукцион начинается с «выставления на продажу» – объявления первого вопроса и соответствующего ему лота. Участник, первым поднявший руку, начинает отвечать. Затем следуют дополнения  от других учеников. Лот считается «проданным», если  на счет учителя «Раз, два, три!» больше не появится желающих высказаться. После обсуждения последнего вопроса эксперты подсчитывают суммы баллов участников (следует продумать, чем занять во время подсчета баллов экспертами остальных участников: интересными сообщениями, обзором литературы). Затем объявляются победители, которым вручаются выставлявшиеся на аукцион призы.

· «Олимпиада». Все ученики класса превращаются в участников спортивной олимпиады. Главный судья соревнований (учитель) должен будет давать старт, следить за соблюдением правил, вести протокол, подсчитывая время, баллы, очки, оценивать результаты.  

             Все остальные участники разбиваются на команды, определяют страну, которую они будут представлять («Грамотландия»,  «Пунктуания» и тому подобные), свои имена (тоже могут быть необыкновенными).   

        Первый вид программы – бег на … десять слов. Один представитель от каждой команды должен  назвать за определенное  время  десять  слов 

       (например, одной части речи) так, чтобы каждое последующее слово начиналось на ту букву, которой заканчивается предыдущее.

   Следующий вид – тяжелая атлетика. Представителю команды придется осилить произношение самого тяжелого, самого длинного слова. Участник должен произнести (написать) слово, состоящее из самого большого количества букв.

   Затем в состязание вступают борцы. Соревнующиеся в парах предлагают друг другу по пять слов, к которым их соперник должен подобрать, например, синонимы или антонимы.

   Наступает пора померяться силами в метании копья. Дальность полета копья оценивается по количеству слов в предложении, произнесенном представителем команды. Предложение должно иметь смысл и логику.

   Последним видом программы станет волейбол. Его можно провести по круговой (каждая команда встречается со всеми командами по очереди) или по олимпийской (проигравшая команда из пары встречающихся  выбывает, в следующий круг выходит победившая) системам. Жребий определяет подающую команду. По сигналу судьи (удар в гонг) начинается игра. Подающий задает вопросы следующим образом. Игрок с мячом в руках на второй удар  гонга говорит первое слово, на следующий удар перебрасывает мяч другому игроку своей команды. Тот на следующий удар  говорит свое слово, а после очередного сигнала  перебрасывает мяч  партнеру. Очередной удар гонга – партнер добавляет свое слово. 

    Количество перебрасываний  внутри команды не ограничено. 

    При последнем слове мяч передается соперникам, и те, пропустив три сигнала, таким же образом отвечают: первый удар – слово, второй – переброс напарнику и так далее, пока не получится исчерпывающий ответ, состоящий из одного развернутого предложения. 

    Затем мяч перебрасывается обратно, и через три сигнала начинает задаваться новый вопрос. Если же кто-то из игроков сбился или вопрос (ответ) не имеет смысла, то эта команда проигрывает очко. Подача же, то есть право задавать вопросы, а не отвечать на них, переходит или  остается тем, кто выиграл последний розыгрыш мяча. Игра ведется до определенного ранее счета. 

    После окончания волейбольного турнира  подсчитываются все очки,  

    главный судья определяет  победителя олимпиады.

Важно помнить, что любая форма  – это прежде всего свободное творчество, множество степеней свободы для проявления самых разнообразных характеристик личности, возможности самовыражения, богатые эмоциональные переживания. Роли, правила, последовательность действий в игре важны, но не самоценны. Они должны создавать условия для свободного творчества, иначе есть опасность превращения игры в обычный спектакль или литературно-музыкальную композицию в старых добрых традициях.
«Заочное путешествие «Моя родословная».  Это заочное путешествие в прошлое  своей семьи: составление генеалогического древа. 

   Такое «путешествие» можно совершать с 5 по 11 класс, изменяя и ус-

ложняя задания (история  имени, фамилии;  изучение  семейного архива; 

использование фотоальбомов;  записи  воспоминаний родственников). 

    Непременным  условием оформления задания  является  подлинность 

фактов, достоверность фотографий, имен родственников, потому что

после урока  эта  работа  возвращается   ученику, становится семейной            ценностью.
Средства обучения:

· электронный учебник;

· дидактические игры;

· стенгазета «По следам времени» (выпускается один раз в месяц; в ней помещаются интересные сведения, связанные с жизнью и творчеством русских классиков, занимательный материал);

· копилка «Творческие работы учащихся» (содержит творческие работы учащихся: рисунки, сказки, стихи, былины, басни, сочинения, рефераты, исследовательские работы, проекты);

раздаточный материал:

· тестовые задания,

· тексты для комплексного анализа,

· демонстрационный и тренировочный материал для ЕГЭ,

· карточки для индивидуальной работы;

сборники олимпиадных заданий;

библиотечка (собраны словари, книги для дополнительного чтения, учебная литература).

Преобладающие виды деятельности
·    Самостоятельная деятельность организуется с помощью индивидуализированной или индивидуализированно-групповой форм.
Индивидуализированная форма представляет собой выполнение учебного задания каждым учеником самостоятельно в соответствии со своими индивидуальными возможностями, без взаимодействия с другими учениками. В процессе выполнения индивидуальных работ у школьников развивается самостоятельность, целеустремленность; формируется ответственность, готовность преодолевать трудности, потребность в самостоятельно пополнять знания; стремление целенаправленно пользоваться словарями, энциклопедиями, художественной, общественно-политической, научно-популярной литературой; привычка систематически проверять результаты своей работы.
Индивидуализированно-групповая  форма работы   предполагает  специальное  обращение   внимания   учителем  нескольким   ученикам в то время,   как  другие  работают  самостоятельно. 

· Поисковая деятельность  предусматривает использование учащимися навыков анализа и синтеза. Учитель организует работу учащихся по следующему плану: 
1. признать наличие проблемы;

2. провести анализ проблемной ситуации;

3. разработать способы решения;

4. решить проблему;

5. оценить решение;

6. вычленить новые проблемы и поставить новые задачи.  

· Проектная деятельность обеспечивает самостоятельное получение результата в специально организованных учителем условиях дифференциации образовательного пространства.
· Исследовательская деятельность предполагает умение учащихся систематизировать и анализировать информацию, обобщать факты, явления, делать выводы. При выполнении исследовательских заданий школьники объясняют события и процессы с помощью теоретических знаний и устанавливают, какие факты требуют особого рассмотрения; определяют направления и способы дальнейшего изучения проблемы; высказывают и обосновывают предположения о возможном развитии того или иного процесса или явления. Применение методов такой деятельности ставит ученика на доступном для него уровне в положение, требующее самостоятельного исследования. 
 Данный процесс представляет собой поэтапное, с учетом возрастных     особенностей, целенаправленное формирование всех компонентов  исследовательской культуры школьника:   
мыслительных умений: анализ и выделение главного; сравнения; обобщения и систематизации; конкретизации, доказательства и опровержения; 
умений работы с книгой и другими источниками информации;
умений, связанных с культурой устной и письменной речи;
специальных исследовательских умений.

Приемы стимулирования и контроля, взаимоконтроля, самоконтроля деятельности:
· Выборочная проверка (например, учитель ставит цель найти в  записанных  текстах те или иные языковые факты).
· Взаимопроверка: 

- ученики обмениваются  тетрадями и  проверяют  задание друг у друга;

- учитель проверяет задание у ученика,  который первым справился с ним; затем этот ученик проверяет выполнение задания у другого; потом они вместе производят проверку у следующих и так далее;

- учитель назначает консультантов (из числа лучших учеников), и они производят проверку;
- взаимовикторина (например, для проверки фактологических знаний при изучении комедии А.С.Грибоедова «Горе от ума» класс делится на три-четыре творческие группы (предварительно каждая такая группа получает задание подобрать из  сцен произведения двадцать реплик разных героев, которые или обращены к другому герою, или кого-то из персонажей характеризуют), которые должны интересно представить выбранные реплики (если контролируют других) или назвать «автора» слов (если их самих  контролируют), вспомнить, к кому они обращены, по какому поводу сказаны);
- пресс-конференция  (может проводиться также для проверки фактологических знаний – создается экспертная группа из числа самых внимательных учеников-читателей, остальные готовят по три вопроса, связанных с  подробностями произведения, и задают их экспертам).
· Самоконтроль:

- по словарям, таблицам, схемам, учебнику, справочникам;

- по образцу (с помощью иллюстративного материала; с помощью текста (при написании обучающего изложения); с помощью проверки работы одноклассника, индивидуально выполненной на закрытой части доски (процесс работы классу не виден); с помощью образца, заранее подготовленного учителем).

· Выполнение в классе работы, аналогичной домашней (домашнее задание в классе  не проверяется (учитель имеет возможность проверить и оценить его после уроков), учащимся же предлагается выполнить задание, аналогичное домашнему, по качеству выполнения которого можно судить о глубине понимания изученного материала);

· Проверка заданий с помощью консультации. (После проверки учителем работ учеников (ошибки отмечаются, но не исправляются), все приглашаются на консультацию. Сначала школьники внимательно перечитывают свои работы и отмечают случаи написаний, в правильности которых они  сомневаются. Затем учащиеся задают вопросы классу и, выслушивая ответ на них, исправляют свои ошибки).

· Рейтинговая оценка.
· Тест: поурочный, тематический, итоговый.

· Зачет.
Технология применения форм, методов, средств учебно-воспитательной работы, основанная на их оптимальном выборе в соответствии с поставленными целями и задачами, частично представлена в разработках уроков. 
Результативность опыта

Критерий результативности данного опыта – уровень сформированности ключевых компетенций учащихся.      

Показатели сформированности ключевых компетенций ?– личностные качества – память, внимание, скорость восприятия и переработки информации, способность к осуществлению операций переноса, уровень развития творческого мышления, стиль мышления, эмоциональный самоконтроль, преобладающее настроение на уроках, волевые качества, реактивность, уровень мотивации, интерес к предмету, техника речи, культура речи, ценности коммуникативной деятельности, преобладающий характер стиля общения.

Исходный, текущий и итоговый мониторинг результативности опыта проводился один раз в два года в течение семи лет с 5 по 11 класс по основным показателям субъектного опыта: уровню  развития творческого  мышления, мотивации, техники и культуры речи.

В ходе этого мониторинга выявлялась динамика уровня сформированности ключевых компетенций  каждого ученика.  

Распределение выпускников по уровням сформированности ключевых компетенций и по степени проявления отдельных показателей осуществлялось в соответствии со следующей шкалой: 3 балла (высокий уровень), 2 балла (средний), 1 балл (низкий). 

Представленные в таблицах и  диаграммах результаты обследования учащихся свидетельствуют в основном о положительной динамике отслеживаемых показателей.  Из 21 учащегося у 24 %  уровень сформированности ключевых компетенций повысился с низкого до среднего, у 38 % – со среднего до высокого уровня. Устойчивые показатели высокого уровня сформированности к4лючевых компетенций сохранились у 19 % учащихся, среднего – у 19 % учащихся.

Данные мониторинга динамики степени проявления отдельных показателей сформированности ключевых компетенций учащихся представлены ниже.

	Наименование

показателей
	Динамика перехода обучающихся по степеням проявления показателей (в процентах)

	
	Низкая
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	5
	28
	0
	19
	43
	5

	
	0
	10
	14
	0
	43
	33

	
	5
	19
	0
	38
	19
	19

	
	5
	5
	0
	57
	19
	14


О развитии ключевых компетенций учащихся свидетельствует также  итоговая аттестация по русскому языку, проведенная в новой для школьников форме – форме единого государственного экзамена. Выпускники показали качество знаний – .

Следовательно, результативность деятельности по  формированию ключевых компетенций учащихся через организацию проблемного обучения на уроках русского языка и литературы становится очевидной.  Исходя из этого, можно сделать вывод о перспективности дальнейшей работы в этом направлении.
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«Урок – это отрезок жизни ребенка и из этого следует исходить,                                                         создавая все условия для становления и развития его личности»


(из интервью учителя Дульдургинской районной газете «Ленинец»)





«На уроках стараюсь дать возможность именно учащимся  блистать, почувствовать себя личностями, проникнуться  самоуважением»


(из публикаций об учителе в газете АБАО «Агинская правда»)




















