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Введение

«Практика – критерий истины.

 Диалог – способ разрешения противоречий. 

Противоречие – есть движение вперед,

 есть развитие»

А.Б.Воронцов

Развитие человека – это прежде всего становление его деятельности, сознания и, конечно всех обслуживающих их технических процессов, эмоций и т.д.
Постоянно, на каждом этапе своего развития, человечество, как общественная формация, сталкивается с насущной необходимостью получать знание о таких объектах, свойствах и отношениях окружающего реального мира, характеристики и параметры которых не могут быть непосредственно восприняты человеком на чувственном уровне. Средством решения этого противоречия стала необходимость возникновения в процессе обучения таких уроков, на которых объяснение нового материала заменяется на урок «открытия» новых знаний.
Это выдвигает на первый план одну из важнейших задач современной школы – создание в процессе образования таких условий, которые бы способствовали развитию ребенка.
Учитель может научить ребенка рассуждать, выделять главное, анализировать разные факты и точки зрения, сопоставлять и сравнивать их, задавать вопросы и пытаться самостоятельно искать ответы на них.
Без способности самостоятельно «открывать» знания вряд ли возможно интеллектуальное развитие ребенка. Учение уже в младших классах решает задачи, которые бы требовали от него не простого действия по аналогии (копирование действий учителя), а таили бы в себе возможность для «уместного прорыва». Здесь полезен не столько готовый результат, сколько сам процесс решения с выдвижением гипотез, анализом ошибок, сравнениями различных идей, оценками и открытиями, что, в конечном счете, развивает интеллектуальные способности ребенка и, в свою очередь, создает необходимые предпосылки для успешной последующей интеграции уже подростка в обществе. Сталкиваясь со многими проблемами традиционной школы, я понимала, что необходимо что-то менять в своей работе, менять способы обучения в начальной школе, так как именно она определяет логику развития личности на всех последующих возрастных этапах.
В последние годы в практику работы учителей все шире входит технология проблемного обучения, когда учитель предлагает своим ученикам не готовые истины, а их самостоятельный поиск, создание, сотворение. Именно такое обучение не только делает уроки интересными, а усвоение знаний успешным, но и помогает детям приобрести опыт деятельности и общения, благодаря которому им легче своевременно найти свое призвание и успешно реализовать себя в жизни.
Обучение по системе «Школа 2100» ориентировано на продуктивную деятельность и относится к проблемному типу обучения. Эта школа проблемного диалога «Ты словечко – я словечко».
Продуктивная деятельность связана с работой мышления и находит свое выражение в таких мыслительных операциях, как анализ, синтез, сравнение, аналогия, классификация, обобщение. Под проблемным обучением понимается такая организация учебных занятий, которая предполагает создание под руководством учителя проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность учащихся по их разрешению. Технология проблемного диалога универсальна, т.е. применима на любом предметном содержании  и любой ступени. Изложенное выше определяет актуальность выполнения курсовой работы, цель которой: теоретически обосновать и эмпирически доказать возможность применения технологии проблемно-диалогического обучения в начальных классах.
Концепция деятельности

В качестве гипотезы можно выдвинуть положение о том, что в процессе организации учебных знаний под руководством учителя возникают учебные проблемы, при которых самостоятельная деятельность учащихся направлена на решение поставленных задач, в результате чего происходит творческое овладение знаниями, умениями, навыками и развитие мыслительных способностей.
Общая цель деятельности: 
– формировать знания – понимать и воспроизводить научную информацию;

– формировать умения – применять на практике знания;

– формировать навыки – автоматизировать действия.

Конкретная цель деятельности: реализовать технологию проблемно-диалогического обучения на уроках (научить детей рассуждать, выдвигать гипотезы, анализировать разные факты, сопоставлять и сравнивать их в процессе диалога с учителем, самостоятельно искать ответы на поставленные вопросы).
Для достижения поставленных целей решались следующие задачи:
1. организовать учебную (творческую, познавательную) деятельность учащихся на уроке;
2. провести детей через все звенья научного творчества: постановку проблемы, поиск решения, выражение решения и реализацию продукта;
3. обеспечить активное включение школьников в постановку, формулировку и решение учебных задач;
4. развивать познавательный интерес, творческие мыслительные способности.

По моему мнению, именно в начальной школе требуется разбудить мысль каждого малыша. Технология проблемно-диалогического обучения как раз и направлена на то, чтобы обучать детей думать, размышлять, выдвигать свои гипотезы. Она помогает решать задачи, волнующие сегодня учителей: как учить детей без двоек и принуждения; как развивать у них устойчивый интерес к знаниям, потребность в самостоятельном поиске; как сделать учение радостным.
С целью создания действенных и эффективных условий для развития познавательных способностей детей младшего школьного возраста, их интеллекта и творческого начала ведущими методистами страны разработаны  учебники по развивающему обучению Образовательной системы «Школа 2100».
Положительный эффект технологии проблемно-диалогического обучения позволяет сделать процесс обучения более демократичным, точно ориентированным на разных учащихся с разными мотивами и интересами, разными уровнями общих и специализированных способностей. Применяя эту технологию активность на уроках возросла: в 1 классе активно работало 10 человек, во 2 классе – 15. Используя приемы технологии проблемно-диалогического обучения, мои дети могут определять тему урока и ставить цель урока; выдвигать гипотезы, предположения и находить пути «поиска» решения проблемы. Благодаря продуманной организации материала в учебниках и методике на уроках реализую принципы, опирающиеся на развивающую парадигму. Из диаграммы видно, что работая по Образовательной системе «Школа 2100», применяя технологию проблемно-диалогического обучения, познавательный интерес моих ребят выше, чем в других классах моей параллели.
Познавательный интерес
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Организация ПРОЦЕССА обучения


Ц Е Л И


                                   ЗНАНИЯ         УМЕНИЯ           НАВЫКИ




	Введение

материала
	
	Воспроизведение (проговаривание

в громкой речи)
	
	Решение задач и выполнение упражнений
	
	Многократное повторение действий (устный счет, чистописание)




	методы
	
	задания
	
	задания
	
	задания

	
	
	(для этапов «первичное закрепление» и «самостоятельная работа и самоконтроль»)
	
	(для этапа «повторение»)
	
	Развивающего характера

	
	
	
	
	
	
	

	Постановка проблемы (фиксирование в громкой речи)

1) где и почему возникло затруднение;

2) тема и цели урока
	Поиск решения («открытие» детьми нового знания)
	
	
	
	
	
	


Этапы проектирования по теме: 
«Применение технологии проблемно-диалогического 
обучения в начальных классах».

I этап «Проблемное обучение».

Сроки (август).

Задача этапа: подобрать и изучить научно-педагогическую литературу по вопросу «Проблемное обучение».
Приложение № 1 «Структура методов обучения».

II этап «Технология постановки учебной проблемы».
Сроки: (3-4 дня).
Задача этапа: на основе анализа методической литературы изучить «классический» и «сокращенный» пути к учебной проблеме и подтвердить фрагментами уроков.
Приложение № 2 «Побуждающий от проблемной ситуации диалог».
III этап «Технология поиска решения учебной проблемы».
Сроки: (3-4 дня).
Задача этапа: получить информацию по вопросу «Как искать решения учебных проблем?» в методической литературе и подтвердить фрагментами уроков.
Приложение № 3 «Побуждающий к гипотезам диалог».
IV этап «Технология воспроизведения знаний учащихся на уроке».
Сроки: (1-2 дня).
Задача этапа: рассмотреть и изучить типы продуктивных заданий на воспроизведение знания.
V этап «Алгоритм подготовки проблемного урока».
Срок (1 день).
Задача этапа: составить алгоритм подготовки проблемного урока для начинающего учителя (быстрее «набрать высоту») и опытного мастера (лучше осознать то, что делается интуитивно).
Приложение № 4 «Алгоритм подготовки проблемного урока» (таблица 6 страница…..)
VI этап «Результативность системы работы».
Сроки (сентябрь-май).
Задача этапа: предоставить материалы, отражающие результаты уровня обученности учащегося, в виде диаграмм, графиков, анкет, тестов.

Данный проект может быть предложен педагогам образовательных учреждений и учащимся. От достижения планируемых результатов выигрывают профессиональные и возрастные группы. Что дает технология проблемно-диалогического обучения?
Для учащихся: продуманную систему работы по учебникам, которая позволяет следовать ученику по своей собственной образовательной траектории; отсутствие перегрузки; человечную атмосферу на уровне; развитие интеллекта и личности.
Для педагога: ответы на сомнения и вопросы, которые возникают в процессе работы; изменение структуры урока (урок превращается в творческое общение учителя с учениками и учеников между собой и в проблемную дискуссию); строить уроки в групповой форме, работу в малых группах; меняется отношение к оценке и отметке как стимулам поощрения и наказания.
В рамках Образовательной системы «Школа 2100» задача массового освоения педагогами технологии проблемного диалога решается таким образом, что в учебно-методические комплекты эта технология уже заложена. Но существует опасность, что осваивая систему «Школа 2100» самостоятельно, педагог возьмет из новых учебников лишь содержание, проигнорировав методику подачи материала. По этой причине рекомендуется учителям пройти специальные курсы повышения квалификации по Образовательной системе «Школа 2100». Программа предусматривает лекционные и практические занятия по технологии проблемно-диалогического обучения. В условиях специальной подготовки проблемный диалог становится доступен каждому учителю, а для этого необходимы финансовые и временные ресурсы.

I глава «Проблемное обучение»

1.1. Исторический экскурс.

Идея проблемного обучения не нова. Величайшие педагоги прошлого всегда искали пути преобразования процесса учения в радостный процесс познания, развития умственных сил и способностей учащихся. (Я.А.Коменский, Ж.-Ж. Руссо, И.Г.Песталоцци, Ф.А.Дистервег, К.Д. Ушинский и др.)
В ХХ столетии идеи проблемного обучения получили интенсивное развитие и распространение в образовательной практике. В зарубежной педагогике концепция проблемного обучения развивалась под влиянием идей Дж. Дьюи. В работе «Как мы мыслим» (1909) американский философ, психолог, педагог отвергает традиционное догматическое обучение и противопоставляет ему активную самостоятельную практическую деятельность учащегося по решению проблем. Мышление, утверждает Дж.Дьюи, есть решение проблем. Также он утверждает, что в основе способности учащегося решать проблемы лежит их природный ум. «Овладеть коллективным мышлением может не каждый, более того, не каждого можно научить этому», – пишет Дьюи. По Дьюи, мысль индивида движется к состоянию, когда все в задаче ясно, проходя определенные этапы:
1. принимаются во внимание все возможные решения или предположения;
2. индивид осознает затруднение и формулирует проблему, которую необходимо решить;
3. предположения используются как гипотезы, определяющие наблюдения и сбор фактов;
4. проводится аргументация и приведение в порядок обнаруженных фактов;
5. проводится практическая или воображаемая проверка правильности выдвинутых гипотез.
Существенную роль в развитии проблемного обучения сыграла концепция американского психолога Дж. Брунера. В ее основе лежат идеи структуирования учебного материала и доминирующей роли интуитивного мышления в процессе усвоения новых знаний. Особое внимание он уделяет следующим вопросам:
1. значение структуры знаний в организации обучения;
2. готовность ученика учиться как фактор учения;
3. интуитивное мышление как основа развития умственной деятельности;
4. мотивация учения в современном обществе.
Ключевой для ученого является проблема структуры знаний, включающая, по его мнению, все необходимые элементы системы знаний и определяющая направление развития ученика.
В отечественной педагогической литературе идеи проблемного обучения актуализируются, начиная со второй половины 50-х г.г. ХХ в. Так, виднейшие дидакты М.А.Данилов и В.П. Есипов формулируют правила активизации процесса обучения, которые отражают принципы организации проблемного обучения:
· Вести учащихся к обобщению, а не давать им готовые определения, понятия;
· Эпизодически знакомить учащихся с методами науки;
· Развивать самостоятельности их мысли с помощью творческих заданий;
· С начала 60-х г.г. в литературе настойчиво развивается мысль о необходимости усиления роли исследовательского метода в обучении естественнонаучным и гуманитарным дисциплинам.

Крупные ученые снова поднимают вопрос о принципах организации проблемного обучения. Мысль сообщать знания в их движении и развитии выступила важнейшим принципом проблемного изложения учебного материала и признана одним из способов организации проблемного обучения. Со второй половины 60-х г.г. идея проблемного обучения начинает всесторонне и глубоко разрабатываться. Большое значение для становления теории проблемного обучения имели работы отечественных психологов, особый вклад внесли М.И.Махмутов, А.М. Матюшкин, А.В.Брушлинский, Т.В. Кудрявцев, И.Я. Лернер, И.А.Ильницкая и др.
В педагогической литературе имеется ряд попыток дать определение проблемного обучения. Вот некоторые из них.

	Проблемное обучение

	

	«совокупность таких действий, как организация проблемных ситуаций, формулирование проблем (постепенно к этому приучаются ученики сами), оказание ученикам необходимой помощи в решении проблем, проверка этих решений и, наконец, руководство процессом систематизации и закрепления приобретенных знаний»

(В.Оконь)
	«учащийся под руководством учителя принимает участие в решении новых для него познавательных  и практических проблем в определенной системе, соответствующей образовательно-воспитательным целям советской школы».

(И.Я.Лернер)
	«выдвижение перед учащимися дидактических проблем, их решение и овладение учащимся обобщенными знаниями и принципами решения проблемных задач».

(Т.В.Кудрявцев)
	«это тип развивающего обучения, в котором сочетаются систематическая поисковая деятельность уч-ся с усвоением ими готовых выводов науки, а система методов построения с учетом целеполагания и принципа проблемности; процесс взаимодействия преподавания и учения ориентирован на формирование познавательной самостоятельности уч-ся, устойчивых мотивов учения и мыслительных (включая и творческие) способностей в ходе усвоения ими научных понятий и способов деятельности, детерминированного системой проблемных ситуаций»

(М.И.Махмутов)


Итак, проблемное обучение – это тип обучения, при котором преподаватель, систематически создавая проблемные ситуации и организуя деятельность уч-ся по решению учебных проблем, обеспечивает оптимальное сочетание их самостоятельной поисковой деятельности с усвоением готовых выводов науки.
Основным элементом проблемного обучения является «проблемная ситуация», которая имеет свою функциональную характеристику. Проблемное обучение направлено на формирование познавательной самостоятельности обучаемых, развитие их логического, рационального, критического и творческого мышления и познавательных способностей. В этом и заключается его главное отличие от традиционного объяснительно-иллюстративного обучения.
1.2. Основные функции и признаки проблемного обучения.
Основные функции и отличительные признаки (особенности) проблемного обучения были сформированы М.И.Махмутовым.
	Основные функции ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ

	

	ОБЩИЕ
	СПЕЦИАЛЬНЫЕ

	
	

	Усвоение учениками системы знаний и способов умственной деятельности
	Воспитание навыков творческого усвоения знаний (применение системы логических приемов или отдельных способов творческой деятельности)

	
	

	Развитие интеллекта уч-ся, т.е. их познавате6льной самостоятельности и творческих способностей
	Воспитание навыков творческого применения знаний (применение усвоенных знаний в новой ситуации) и умении решать учебные проблемы

	
	

	Формирование диалектико-материалистического мышления школьников
	Формирование и накопление опыта творческой деятельности (овладение методами научного исследования, решения практических проблем и художественного отображения действительности)

	
	

	Формирование всесторонне и гармонично развитой личности
	Формирование мотивов учения, социальных, нравственных и познавательных потребностей


Каждая из указанных функций осуществляется в разнообразной практической и теоретической деятельности школьника и зависит от учета характерных особенностей проблемного обучения (отличительные признаки).

Отличительные признаки ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ
	Имеют социальную 
направленность
	Носят социально-дидактический
 характер

	
	
	
	
	
	
	

	1.Интеллектуальная деятельность ученика по самостоятельному усвоению новых понятий путем решения учебных проблем
	
	Обеспечивает сознательность, глубину, прочность знаний и формирование логико-теоретического и интуитивного мышления
	
	4.Систематическое применение учителем разнообразных видов самостоятельных работ уч-ся
	
	Учитель организует выполнение самостоятельных работ, требующих как актуализации ранее приобретенных, так и усвоения новых знаний и способов деятельности

	
	
	
	
	
	
	

	2.Формирование мировоззрения
	
	Самостоятельное решение проблем уч-ся одновременно является и основным условием превращения знаний в убеждения, т.к. только диалектический подход к анализу всех процессов и явлений действительности формирует систему прочных  и глубоких убеждений
	
	5.Индивидуальный подход
	
	Индивидуализация обусловлена наличием учебных проблем разной сложности, которые каждым обучаемым воспринимаются по-разному; выдвигаются многообразные гипотезы и находятся те или иные пути их доказательства

	
	
	
	
	
	
	

	3.Дидактический принцип связи обучения с жизнью
	
	Связь с практикой и использование жизненного опыта уч-ся при проблемном обучении – это не простая иллюстрация теоретических выводов, правил, а источник новых знаний и сфера приложения усвоенных способов решения проблем в практической деятельности
	
	6.Динамичность проблемного обучения
	
	Одна ситуация переходит в другую естественным путем на основе закона взаимосвязи и взаимообусловленности всех вещей и явлений окружающего мира

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	7.Высокая эмоциональная активность обучаемых
	
	1. проблемная ситуация является источником возбуждения

2. активная мыслительная деятельность неразрывно связана с чувственно-эмоциональной сферой психической деятельности

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	8.Новое соотношение индукции и дедукции, репродуктивного усвоения знаний
	
	


1.3. Виды и уровни проблемного обучения.

Нет сомнения в том, что проблемное обучение не может быть эффективным в разных условиях. Практика показывает, что процесс проблемного обучения порождает различные уровни как интеллектуальных затруднений обучаемых, так и их познавательной активности: познавательная самостоятельность обучаемого может быть либо очень высокой, либо почти полностью отсутствовать. М.И.Махмутов считает, что виды проблемного обучения правильнее всего различать по существующим видам творчества. В соответствии с выделенным основанием он классифицирует три вида проблемного обучения (см. табл. 1).
«Виды проблемного обучения» Таблица 1.

	Вид творчества
	Научное обоснование
	Что лежит в основе вида
	Использование

	1. Научное творчество
	Теоретическое исследование, т.е. поиск и открытие обучаемым нового правила, закона, доказательства
	Постановка и решение теоретических учебных проблем
	На теоретических занятиях, где организуется индивидуальное, групповое или фронтальное решение проблемы

	2. Практическое творчество
	Поиск практического решения, т.е. способа применения известного знания в новой ситуации, конструирование, изобретение
	Постановка и решение практических учебных проблем (индивидуальные или групповые)
	На лабораторных практических занятиях, на предметном кружке, на факультативе, на производстве

	3. Художественное творчество
	Художественное отображение действительности
	Творческое воображение включающее рисование, игру, музицирование и т.п. (индивидуальные или групповые)
	На урочных и внеурочных занятиях


Каждый вид проблемного обучения имеет сложную структуру, дающую в зависимости от многих факторов различную результативность обучения. Эффективным может считаться такой процесс обучения, который обусловливает:

· Увеличение объема знаний, умений, навыков у уч-ся;

· Углубление и упрочнение знаний, новый уровень обученности;

· Новый уровень сформированности познавательной самостоятельности и творческих способностей;

· Новый уровень познавательных потребностей учения.

Указанные выше виды проблемного обучения могут иметь разные уровни.
М.И.Махмутов условно выделяет четыре уровня проблемного обучения:
	Уровни ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ

	

	Уровень обычной несамостоятельной активности
	Уровень полусамостоятельной активности
	Уровень самостоятельной активности
	Уровень творческой активности

	1. Восприятие уч-ся объяснений педагога

2. Усвоение образца умственного действия в условиях проблемной ситуации

3. Выполнение самостоятельных работ, упражнений воспроизводящего характера
	1. Применение усвоенных знаний в новой ситуации

2. Участие уч-ся в совместном с педагогом поиске способа решения поставленной учебной проблеме
	1. Выполнение самостоятельных работ репродуктивно-поискового типа (обучаемый самостоятельно работает по тексту учебника)

2. Применяет усвоенные знания в новой ситуации

3. Конструирует решение задачи среднего уровня сложности, путем логического анализа доказывает гипотезы с незначительной помощью педагога
	1. Выполнение самостоятельных работ, требующих творческого воображения, логического анализа, открытия нового способа решения, самостоятельного доказательства

2. Делаются самостоятельные выводы и обобщения; имеет место и художественное творчество


Каждый уровень проблемного обучения может иметь различные варианты организации, в зависимости от разных факторов психолого-педагогического характера. Перевод уч-ся с первого на более высокий уровень является результатом проблемного обучения и одновременно процессом управления их учебно-познавательной деятельности.

1.4. Проблемная ситуация как основной элемент проблемного обучения.

Проблемная ситуация – основной элемент проблемного обучения, с помощью которого пробуждается мысль, познавательная потребность уч-ся, активизируется мышление. Наиболее четко и последовательно компоненты проблемной ситуации разработаны психологом А.М. Матюшкиным. В психологической структуре проблемной ситуации он выделяет следующие три компонента:

· Неизвестное достигаемое знание или способ действий;

· Познавательная потребность, побуждающая человека к интеллектуальной деятельности;

· Интеллектуальные возможности человека, включающие его творческие способности и прошлый опыт.

Зная внутренние условия мышления и способствуя их созданию с помощью проблемной ситуации, педагог может активизировать мыслительную деятельность обучаемых, управлять ею. Проблемная ситуация по своей психологической структуре, как и мышление, представляет собой довольно сложное явление и включает в себя не только предметно-содержательную, но и мотивационную, личностную (потребности, возможности субъекта) сферу. Исходя из этого, А.М. Матюшкин определяет «проблемная ситуация – это особый вид мыслительного взаимодействия субъекта и объекта, характеризующее такое психическое состояние, возникающее у субъекта (уч-ся) при выполнении им задания, которое требует найти (открыть или усвоить) новое, ранее не известное субъекту знание или способ действия».
Проблемная ситуация в педагогике (в отличие от психологии) рассматривается как состояние умственного затруднения, вызванного объективной недостаточностью ранее усвоенных знаний и способов умственной или практической деятельности для решения возникшей познавательной задачи (И.Я.Лернер, М.И. Махмутов, М.Н. Скаткин и др.) Неожиданное затруднение всегда удивляет, озадачивает человека, стимулирует умственный поиск. Словесное выражение содержания проблемной ситуации составляет учебную проблему. 
Выход из проблемной ситуации всегда связан с осознанием проблемы (того, что неизвестно), ее формулированием и решением.
Чтобы проблемная ситуация стала дидактическим инструментом педагога, необходимо знание типов проблемных ситуаций. В литературе известно свыше 20 классификаций проблемных ситуаций (А.М.Матюшкин, Т.В.Кудрявцев, Р.А.Хабиб, Д.В.Вилькеев, М.И.Кругляк, Ю.К. Бабанский и др.), причем для них используются различные основания.
Наибольшим признанием в педагогической практике пользуется классификация М.И.Махмутова. Он указывает следующие способы создания проблемных ситуаций:

· При столкновении обучаемых с жизненными явлениями, фактами, требующими теоретического объяснения;

· При организации практической работы обучаемых;

· При побуждении обучаемых к анализу жизненных явлений, приводящих их в столкновение с прежними житейскими представлениями об общих явлениях;

· При формулировании гипотез;

· При побуждении обучаемых к сравнению, сопоставлению и противопоставлению;

· При побуждении обучаемых к предварительному обобщению новых фактов;

· При исследовательских заданиях.

1.5.Организация проблемного обучения.

Организация проблемного обучения в практике имеет определенные сложности. Основные трудности, по мнению М.И.Махмутова, связаны с недостаточной разработанностью методики организации проблемного обучения в разных типах учебных заведений, сложностью подготовки учебного материала в виде проблемных познавательных задач, диалоговых конструкций, а также недостаточной подготовленностью педагога к организации проблемного обучения.
Прежде чем планировать проблемное изучение темы (раздела), необходимо установить возможность его и дидактическую целесообразность. При этом нужно учитывать специфику содержания изучаемого материала, его сложность, характер информации (описательный или требующий обобщений, анализа, выводов).
	«Внутренние условия мышления» обучаемых

	

	Уровень знаний по изучаемой теме
	Интеллектуальные возможности обучаемых, уровень их развития

	

	Разрабатывается система конкретных заданий, 
выводящих на обнаружение противоречия 
на пути движения от незнания к знанию

	

	Вопросы, требующие объяснить 
то или иное явление

	

	Вопросы, с помощью которых педагог преднамеренно 
сталкивает противоречивые суждения,
 мнения, оценки великих людей, ученых, самих обучаемых

	

	Задания на сопоставления, сравнения и т.п.


И.А.Ильницкая считает, что при разработке и постановке системы проблемных ситуаций именно последовательная система проблемных ситуаций является основным условием организации проблемного обучения.
Опыт показывает, что обучаемые не в состоянии сразу и непосредственно разрешить сформулированную основную проблему вследствие отсутствия у них необходимых умений организовать самостоятельную исследовательскую работу. Поэтому необходимо создание последовательной системы частных, вспомогательных проблем, которые способны вывести к пониманию основного проблемного вопроса. Это позволяет управлять познавательной деятельностью обучаемых, усваивать требуемые знания, овладевать способами исследовательской деятельности.
При организации проблемного обучения нельзя обойтись без традиционных методов обучения. В зависимости от специфики и уровня сложности информации используют различные методы: репродуктивные, объяснительно-иллюстративные, поисковые, экспериментальные и др. (см. приложение № 1 «Структура методов обучения: объяснительно-иллюстративный, репродуктивный, проблемное изложение, частично-поисковый, исследовательский).

Таким образом, научное творчество – это процесс «производства» новых знаний о мире, включающих четыре основных звена: постановку проблемы, поиск решения, выражение решения и реализацию продукта (см. табл. 2).

Этапы научного творчества.  
                                   Таблица 2.

	Название
	Содержание этапа
	Результат этапа

	1. Постановка проблемы
	Возникновение проблемной ситуации, осознание ее противоречия, формулирование проблемы
	Проблема – вопрос, схватывающий противоречие проблемной ситуации, поставленный для разрешения

	2. Поиск решения
	Выдвижение и проверка гипотез
	Решение – понимание нового знания

	3. Выражение решения
	Выражение нового знания научным языком в принятой форме
	Продукт – рукопись (книги, статьи, диссертации, доклады)

	4. Реализация продукта
	Табличное представление продукта
	Реализация – публикация, выступление


Таким образом, словосочетание «творческое усвоение знаний» означает, что на уроке изучение нового материала ученик проходит все этапы научного творчества (от постановки проблемы до реализации продукта), хотя при этом открывает субъективно новое знание и выражает его в доступных формах.

II глава. Технология постановки учебной проблемы.
2.1. «Классический» путь к учебной проблеме.
Постановка учебной проблемы – это формулирование вопроса для исследования, который иногда воспроизводит формулировку темы урока, а бывает, и совсем с ней не совпадает. Поставить учебную проблему можно двумя принципиально разными путями. Первый путь повторяет этап постановки проблемы в науке и называется «классическим». «Классический» путь к учебной проблеме лежит в создании проблемной ситуации. От эмоциональной реакции учеников проблемные ситуации делятся на две на две группы – «с удивлением» и «с затруднением» (см. табл. 3). 

«Приемы создания проблемной ситуации»

Таблица 3.

	Тип проблемной 
ситуации
	Тип противоречия
	Приемы создания 
проблемной ситуации

	«С удивлением»
	- между 2 положениями

- между житейским (ошибочным) представлением учащихся и научным фактом
	1. Предъявить противоречивые факты, теории

2. Шаг 1. Обнажить житейское представление учащихся вопросом или практическим заданием «на ошибку»

  Шаг 2. Предъявить научный факт

	«С затруднением»
	- между необходимостью и невозможностью и невозможностью выполнить требования учителя
	3. Дать практическое задание:

а) не выполнимое вообще;

б) не сходное с предыдущими


Из проблемной ситуации надо выйти к учебной проблеме. На выходе из проблемной ситуации возможны варианты:

· Проблему ставит учитель (не стоит говорить вместо детей)

· Проблему ставят ученики (как правило «сильный» ученик, остальные молчат)

· Говорить вместе с детьми, направляя при этом их мысль другими словами, необходимо развернуть побуждающий диалог. Он представляет собой стимулирующие вопросы и побудительные предложения, помогающие школьникам сначала осознать противоречие проблемной ситуации, а затем сформулировать учебную проблему. 

Поскольку проблемные ситуации создаются на разных противоречиях и разными приемами, текст побуждающего диалога на шаге осознания противоречия для каждой будет свой (см. приложение № 2 «Побуждающий от проблемной ситуации диалог»).
Мы рассмотрели «классический» путь постановки учебной проблемы. Проиллюстрирую сказанное примерами.
Прием 1. Урок русского языка в 4-ом классе.

Тема: «Склонение имен существительных».

Цель: Знать: что такое «склонение», как определить «склонение» у  имен существительных (алгоритм), наблюдать за падежным окончанием имен существительных и делать выводы;

          Уметь: по алгоритму или опорным словам определять «склонение».

	Учитель
	Ученики

	- Прочитайте предложение

- Найдите однородные члены в этом предложении

- К какой части речи относятся?

- Определите их род и падеж (предъявление первого факта)

- Выделите их окончание (предъявление второго факта)

- Что интересного заметили? (Побуждение к осознанию противоречия)

- Какой возникает вопрос? (Побуждение к формулированию проблемы)
	- Старая женщина волновалась о сестре и дочери

- Сестре, дочери

-Это существительные

-Женский род, предложный падеж

-Выделяют окончание, испытывают удивление (возникновение проблемной ситуации)

- Эти существительные одного рода и падежа, но окончания у них разные (осознание противоречия)

- Почему у существительных одного рода и падежа разные окончания? (Учебная проблема как вопрос)


Прием 2. Урок русского языка в 3-м классе.

Тема: «Сложные слова»

Цель: Сформировать понятие «сложные» слова; научить находить «сложные» слова, выделять в них корни; составить схему                  
[image: image2.wmf]е

о

  
	Учитель
	Ученики

	- В словах на доске выделите корень (практическое задание)

- Все согласны?

- Сколько мнений в классе? (побуждение к осознанию противоречия)

- Какой же вопрос возникает? (Побуждение к формулированию проблемы)
	Лес, трава, тропинка, домик, диванный, русский, самолет

- Ученик в последнем слове «самолет» выделяет один корень 

Испытывают удивление (возникновение проблемной ситуации)

- Два мнения (осознание противоречия)

- Кто прав? Сколько корней в слове «самолет»? (Учебная проблема как вопрос)


Прием 3. Урок русского в 4-м классе

Тема: Глаголы – исключения

Цель: Знать: глаголы – исключения I и II спряжений, алгоритм определения спряжения глагола
Уметь: по алгоритму определять спряжение глагола; находить глаголы - исключения

	Учитель
	Ученики

	- Ребята, какого спряжения глагол «смотреть»? А глагол «стелить»? (прием 2, шаг 1: вопрос «на ошибку»)

- Посмотрите на доску, где я проспрягала эти глаголы (прием 2, шаг 2: предъявление научного факта)

- Итак, что вы думали о глаголе «смотреть» и о глаголе «стелить» и что оказалось на самом деле? (Побуждение к осознанию противоречия)

- Почему так получилось? (Побуждение к формулированию учебной проблемы)

- Такие глаголы называются «глаголы – исключения». Так какой будет тема сегодняшнего урока?
	- «Смотреть» - I спряжения,

«стелить» - II спряжения (обнажилось ошибочное представление уч-ся)

Ученики замечают, что глагол «смотреть» - II спряжения, а «стелить» - I спряжения

- Мы думали, что глагол «смотреть» - I спряжения, а оказалось, что он II спряжения; глагол «стелить» - II спряжения, а оказалось, что он I спряжения (осознание противоречия)

- Эти глаголы не подходят к изученному правилу

- Глаголы – исключения (учебная проблема в формулировке, совпадающей с темой)


Прием 4. Урок русского языка в 4-м классе

Тема «Спряжение глаголов»

Цель: Знать: Что такое склонение; как изменяются глаголы; что такое спряжение?

          Уметь: Изменять глаголы по лицам и числам, определять спряжение глагола.
	Учитель
	Ученики

	- Что такое склонение?

-Какие части речи, известные вам, склоняются?

- Попробуйте просклонять глагол «прыгать» (задание не выполнимое вообще)

- Вы смогли выполнить задание? В чем затруднение? (Побуждение к осознанию противоречия)

- Какой возникает вопрос? (Побуждение к формулированию проблемы)
	- Изменение по падежам

- Существительные и прилагательные

Испытывают затруднение (возникновение проблемной ситуации)

- Нет, не смогли. Глаголы не склоняются (осознание противоречия)

- Как изменяются глаголы? (Учебная проблема как вопрос)


2.2. «Сокращенный» путь к учебной проблеме.

«Сокращенные» пути к учебной проблеме лишь имитируют этап постановки проблемы в науке, поскольку приводят к тому же результату, но совершенно другими средствами. «Сокращенных» путей – два.
Первый «сокращенный» путь постановки учебной проблемы – подводящий к теме диалог. Он представляет собой систему (логическую цепочку) посильных ученику вопросов и заданий, которые пошагово приводят класс к формулированию темы урока. В структуру подводящего диалога могут входить разные типы вопросов и заданий: репродуктивные (вспомнить, выполнить по образцу); мыслительные (на анализ, сравнение), но последний вопрос учителя обязательно будет на обобщение, на подведение итогов всего пройденного пути.
Приведу пример подводящего к теме диалога.
Урок математики во 2-м классе.

Тема: Плоские поверхности. Плоскость.

Цель: Сформировать представления о плоской поверхности и плоскости; повторить и закрепить изученный материал

	Учитель
	Ученики

	-Перед вами несколько предметов: стул, тетрадь, полка. Чем они похожи?

- Какие еще предметы имеют плоскую поверхность?

- О чем мы будем говорить сегодня на уроке?

-Какую цель поставим сегодня перед собой?
	- Все эти предметы имеют поверхность. У них есть углы, края, стороны

- Парта, доска, шкафы и т.д.

- О плоских поверхностях

- Научиться узнавать плоские поверхности, познакомиться со свойствами плоских поверхностей


Второй «сокращенный» путь постановки учебной проблемы – сообщение темы с мотивирующим приемом. Он состоит, в том, что учитель сам сообщает тему урока, но вызывает к ней интерес класса применением одного из двух мотивирующих приемов: «яркое пятно» и «актуальность».
В качестве «яркого пятна» могут быть использованы сказки и легенды, фрагменты из художественной литературы, случаи из истории науки, культуры и повседневной жизни, словом, любой материал, способный заинтересовать и захватить внимание, но при этом все-таки связанный с темой урока.
Прием «актуальность» состоит в обнаружении смысла, значимости предлагаемой проблемы для самих учащихся.
Приведу пример сообщения темы с мотивирующим приемом.
Урок русского языка во 2-м классе.

Тема: «Слова, к которым нельзя задать вопрос».

Цель: Познакомить учащихся со словами, к которым нельзя задать вопрос, что выражают эти слова.

	Учитель
	Ученики

	В начале урока, на этапе записи числа и минутки чистописания, учитель проходит между рядами и нарочно громко ахает, вздыхает, издает возгласы удивления, радости…

- Как вы думаете, почему я произносила такие слова?

- Зачем я их произносила?

- Можно ли то, что я произносила назвать словами?

- Задайте к ним вопрос?

- Сформулируйте тему нашего урока.

- У этих слов интересное название. Я произносила слова, когда проходила между мест, где вы сидели. Слова эти называются междометия. (Учебная проблема)
	 Дети чувствуют подвох, оживляются.

- Вы восхищались, огорчались…

- Чтобы мы поняли, как вы относитесь к нашим работам, эмоции свои выражали.

- Да.

Замешательство.

- Слова, к которым нельзя задать вопрос


Очень много грамматических сказок, легенд, ребусов, шарад в книге Валентины Волиной «Веселая грамматика». Занимательный материал, представленный в этой книге помогает детям легче и прочнее усваивать программный материал, а главное создавать особую творческую атмосферу счастливого содружества. Учителю поможет в организации и постановке учебной проблемы через специальные приемы «яркое пятно» и «актуальность». 
Таким образом, существуют три основных метода постановки учебной проблемы: побуждающий от проблемной ситуации диалог; подводящий к теме диалог; сообщение темы с мотивирующим приемом.

Сравнительная характеристика побуждающего и подводящего диалогов. 
Таблица 4.

	
	Побуждающий
	Подводящий

	
	Сходство

Обеспечивают мотивацию учеников к изучению нового материала

	
	Различия

	Структура
	Вопросы или побудительные предложения, провоцирующие, подталкивающие мысль ученика
	Система посильных ученику вопросов и заданий, подводящих его к открытию мысли

	Признаки
	-Скачок к неизвестному, догадка

- Переживание учеником броска, риска

- Возможны неожиданные ответы учеников

- Может быть прекращен с появлением нужной мысли ученика
	- Пошаговый ход, жесткое ведение мысли ученика, последний вопрос – на обобщение

- Переживание учеником открытия в итоге

- Почти невозможны неожиданные ответы учеников

- Не может быть прекращен, идет до конца

	Характер учебной деятельности
	Обеспечивает творческую деятельность ученика
	Имитирует творческий прогресс

	Развивающий эффект
	Развивает речь и творческие способности
	Формирует логическое мышление, речь учащегося

	Форма возникновения учебной проблемы
	Появляется и тема урока и вопросы для исследования
	Формируется тема урока


Поставив учебную проблему любым из названных методов, переходим к организации поиска решения.

III глава. Технология поиска решения учебной проблемы.

Поиск решения учебной проблемы—это поиск ответа на сформулированный вопрос, завершающийся открытием (пониманием) нового знания.
Поиск решения, как и постановка проблемы, может осуществляться двумя разными путями: «классическим» и «сокращённым».
3.1. «Классический» путь поиска решения лежит через выдвижение и проверку гипотез. Выдвинуть гипотезу значит высказать догадку, предположение, ложность или истинность которого должна установить проверку. Та гипотеза, которая выдержит проверку и станет решением проблемы, называется решающей, остальные – ошибочными.
Путь через гипотезы – пробы и ошибки, «извилистыми тропами» – весьма сложен. Во-первых, это может сделать учитель, тогда упражняется в творческом поиске не ученик. Во-вторых, дети могут выдвигать гипотезы по собственной инициативе, как говорится, «не для всех». В-третьих, развернуть диалог! Побуждающий к выдвижению гипотез диалог имеет вполне неопределённую – «сужающуюся» структуру (см. приложение № 3 «Побуждающий к гипотезам диалог»).

Побуждающий к проверке гипотезы диалог разворачивается по схеме: от общего побуждения через подсказку к сообщению. В простых случаях проверка гипотезы проводится устно, диалог побуждает учеников непосредственно к аргументации. Общее побуждение осуществляется репликами типа: «Согласен с предположением? Почему?»
В сложных случаях проверка гипотезы требует выполнения практической работы, диалог стимулирует школьников к выработке конкретного плана действий. Общее побуждение подаётся в виде фразы: «Как нам проверить гипотезу? Что нужно сделать?». Подсказка намекает на план или план действий в готовом виде предлагает сам учитель.
Приведу пример побуждающего диалога при последовательном выдвижении гипотез.
Урок русского языка по теме «Правописание мягкого знака после шипящих на конце существительных»:
	Учитель
	Ученики

	- Прочитайте слова на доске. 

- Чем все эти слова похожи? 

- Чем отличаются эти слова?

- Над какой темой будем работать?

- Посмотрите ещё раз на слова. Какие будут гипотезы о правописании мягкого знака? (Побуждение к выдвижению гипотез)

- Все с этим согласны? (Побуждение к устной проверке)

- Все слова с мягким знаком одушевлённые? (Подсказка к контраргументу)

- Ещё какие есть гипотезы? (Побуждение к выдвижению гипотез)

- С этой гипотезой согласны? (Побуждение к устной проверке)

- Посмотрите все слова на «ч» и «ж». (подсказка к контраргументу)

- Другие гипотезы есть? (Побуждение к выдвижению гипотезы)

- Что можно сказать о роде существительных? (Подсказка к решающей гипотезе)

- Как проверить вашу гипотезу? (Побуждение к практической проверке)

- Может как-то рассортируем слова? (Подсказка к плану проверки)

- Делайте.

- Что дала проверка?

- Сформулируйте общий вывод.

- Сверьте вывод с учебником.
	Читают: душ, ночь, ложь, страж, дочь, муж, ключ
- Это существительные с шипящими на конце
- В одних пишется на конце мягкий знак, в других нет
- Правописание мягкого знака после шипящих на конце существительных.

- В одушевлённых существительных мягкий знак пишется (~дочь), а в неодушевлённых (~ключ) не пишется (ошибочная гипотеза)

Молчат
- Слово «ночь» с мягким знаком, но неодушевлённое (контраргумент)

- Мягкий знак пишется после «ч», а после «ж» не пишется (ошибочная гипотеза 2)

Молчат
- «Ключ» на «ч», но мягкий знак не пишется; «ложь» на «ж», но с мягким знаком (контраргумент)

Молчат
-В женском роде мягкий знак пишется, а в мужском нет (решающая гипотеза)

Молчат
- Выпишем в один столбик слова женского рода, а в другой—слова мужского. И посмотрим на мягкий знак (план проверки)

Выписывают слова.

- Слова первого столбика женского рода и с мягким знаком, слова второго столбика мужского рода и без мягкого знака (аргумент)

Формулируют правило (Открытие нового знания)

- Всё верно.




3.2. «Сокращенный путь поиска решения – подводящий диалог.

Он представляет собой систему посильных ученику вопросов и заданий и обеспечивает прямое открытие нового знания. Путь, подводящий к решению диалога, значительно проще пути через гипотезы и не нуждается в пространных комментариях. Приведу примеры подводящего от проблемы диалога.
Продолжение урока «Сложные слова».
	Учитель
	Ученики

	Использую побуждающий диалог

- Чтобы ответить на вопрос, будем рассуждать. Почему транспорт так назвали?

- Запишите «сам летает»

- Подберите и напишите однокоренные слова к слову «сам». Выделите корень.

- Подберите и напишите однокоренные слова к слову «летает». Выделите корень.

- Есть ли корни сам- и лёт- в слове «самолет»?

- Так сколько же корней в слове «самолёт»?

- Такие слова называются сложными. Сформулируйте определение.
	Формулируют вопрос: Сколько корней в слове «самолёт»?

- Он сам летает

Записывают

Подбирают и выделяют

Подбирают и выделяют

Да. Есть

- В слове «самолёт» два корня

- Сложными называются слова с двумя корнями (открытие нового знания)


В приведенном примере подводящий диалог разворачивался от четко сформулированной учебной проблемы. Однако он прекрасно может обойтись и без таковой. В подобных случаях урок начинается с задания и вопросов (одного, другого, третьего) – и готово: открыли новое задание. Этот самый короткий вариант проблемного обучения иногда называют «подведением под понятие (правило, закономерность)».
Урок русского языка во 2-м классе.

Тема: Правописание разделительного Ъ.

	Учитель
	Ученики

	Не объявляя темы урока, ученики получают задание из учебника, прочитать два столбика слов с уже выделенными приставками и корнями:

Поезд          въезд

Выезд          подъезд

 Заезд           объезд
Переезд       отъезд

- Ребята, в словах какого столбика встречается разделительный Ъ?

- А где именно в слове пишется разделительный Ъ?

- На какую букву оканчиваются эти приставки? Сравните первый и второй столбики.

- А с какой буквы начинается корень?

- Какой вывод можем сделать?

- Прочитайте правило в учебнике. Сравните его со своим выводом. Перечень гласных дополняется
	- В словах второго столбика

- После приставки

- В первом столбике на гласную, во втором – на согласную

- С гласной «е»

- Разделительный Ъ пишется после приставок, оканчивающий на согласный и перед гласной «е» (открытие нового знания)



я


Ъ    е

              ё

              ю


Таким образом, сокращенный путь поиска решения учебной проблемы представляет собой подводящий диалог, который может разворачиваться как от сформулированной проблемы так и без нее.

3.3. Гимн проблемному диалогу.

Существуют две диаметрально противоположные возможности ввести новые знания: традиционный монолог и проблемный диалог. Я сравнила монолог с проблемным диалогом по трем критериям: учебная мотивация (познавательный интерес), результаты обучения и критерии времени (см. табл. 5).
Таблица 5. 

	Критерии
	Монолог
	Проблемный диалог

	1. Учебная мотивация (познавательный интерес)
	- не борется за детский интерес к учебному материалу

- прилагает значительные волевые усилия для запоминания

- быстрое утомление, нервные перегрузки Девиз: «Знания – силой»
	- накрывает волной интереса к новому материалу весь класс

- снижает нервные перегрузки

Девиз: «Учение с увлечением»

	2. Результаты обучения
	- обрекает учеников на пассивное слежение за чужой мыслью

- познавательные процессы формируются вяло
	- обеспечивает и понимание знаний и активное развитие психики (логическое мышление, речь, творческие способности)

	3. критерий времени
	- требует меньше времени, но не гарантирует понимания материала

При закреплении начинаются неприятности: непонятную информацию сложно воспроизвести, применить вовсе уж невозможно, учителю приходится повторно объяснять материал
	- требует больше времени, но при этом обеспечивает понимание материала

Закрепление идет и быстрее, и легче. Затраты на диалогическое введение знаний оборачиваются экономией времени и сил на следующих этапах учебного процесса


IV глава «Технология воспроизведения знаний».
Не подлежит сомнению, что вводить новые знания надо. Также бесспорно, что их надо применять, решая задачи, выполняя упражнения.
Этап воспроизведения знаний выполняет двоякую функцию. С одной стороны, он развивает активную речь, формирует умение передать мысль словами. С другой стороны, за счет проговаривания углубляется понимание знаний. Без этапа воспроизведения знаний не обойтись.
Нужно ввести в педагогический обиход иные задания на воспроизведение – задания, проводящие ученика через два звена творческого процесса – выражение решения и реализацию продукта. Имя таким заданиям – продуктивные («творческие задания»). Продуктивных заданий довольно много, рассмотрим только три, которые применимы для начальных классов.

	Продуктивные задания на воспроизведение знаний



	

	Научный язык
	
	Наглядно-образный язык
	
	Художественный язык

	I. Тема урока может быть озвучена не только в начале, Но и в конце, причем не только учителем, но и детьми

- формулирование темы уч-ся после введения нового материала оправдано и необходимо в двух случаях:

1. Формулировка поставленной на уроке учебной проблемы не совпадает с названием темы

2. Подводящий без проблемы диалог

II.  Формулирование вопросов

(«Ребята, придумайте вопросы по сегодняшней теме!»)

- «Задавание вопросов» универсально, т.е. применимо на любом уроке в любом классе. (Тема урока оформляется в вопрос: «Что такое скобки?», «Где пишется разделительный Ъ?» и т.д.
	
	Цель: научить ребенка наглядно-образным формам выражения мысли

- Заменяет развернутое словесное описание единым зрительным образом, который выражает знание в предельно-абстрактном виде:

1. Научные понятия чаще всего изображаются символом

2. На правила обычно составляется схема

3. Перечисление фактов укладывается в таблицу

(Например: на уроке про скобки можно придумать символ: «Ребята, «нарисуйте» скобки так, чтобы сразу было понятно, что это такое» (рис. 1)

Рис. 1 ( 1 )
Урок про разделительный Ъ уместно завершить составлением схемы (рис. 2)

Рис. 2 
             я


Ъ       е

                    ё
Урок про сложные слова – составляется схема (рис. 3)

Рис. 3 
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Урок про безударные гласные в приставках составляется таблица (рис. 4)

Рис. 4 
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	- Создание художественного образа в форме метафоры, загадки, стихотворения

1. В форму метафоры наилучшим образом укладываются понятия

2. Загадки чаще всего придумываются про понятия

3. В стихотворную форму можно облечь: и понятия, и правила, и закономерности, и перечисление фактов (Например: «Скобки – регулировщик, показывающий, кому ехать первым» (метафора); «В примерах бывает, первое действие называет» (загадка);

«Скобки найдем, остальное потом» Стихотворение)

- Художественные задания не являются обязательными для каждого


Итак, ученик выполнил продуктивное задание: придумал формулировку, опорный сигнал, художественный образ. Теперь ему предстоит сделать последний творческий шаг – реализовать продукт, т. е. Показать свое творение учителю и одноклассникам и получить обратную связь в виде оценивания. Вместе с детьми оговариваются критерии оценки результатов: 1) точность (адекватность) выражения нового знания; 2) кто может выработать и применить (лично учитель, сами дети, педагог вместе с учениками); 3) оговорить различия в процедуре оценивания опорных сигналов и художественных образов.

V глава «Подготовка проблемных уроков по 
учебникам Образовательной программы «Школа 2100».

Для учителей, работающих по учебникам Образовательной программы «Школа 2100», задача подготовки проблемных уроков упрощается. Потому что уроки не надо придумывать самому – это уже сделали авторы. От нас учителей требуется точно понять и грамотно воплотить авторский замысел.
Урок изучения нового материала по учебникам математики обязательно включает звенья постановки учебной проблемы и поиска решения, для проработки которых используется вся богатая палитра проблемных методов.

Постановка учебной проблемы осуществляется «классическим» путем – через создание проблемной ситуации. В одних случаях провоцирующие проблемную ситуацию задания включены прямо в учебник. На других уроках – вынесена за рамки учебника и описывается в методических рекомендациях. От учителя требуется грамотно вывести детей из проблемной ситуации, развернув побуждающий к осознанию противоречия и формулированию проблемы диалог.
При поиске решения типичных для уроков математики является «сокращенный» путь, т.е. подводящий диалог. В методических рекомендациях подводящий диалог расписан буквально по фразам. Учителю остается только вчитаться в текст и точнее воспроизвести его на уроке.
Таким образом, в учебниках математики представлен в основном дидактический материал к занятию, а сам ход проблемного введения новых знаний подробно описан в методических рекомендациях, с внимательного изучения которых и следует начинать подготовку уроков математики.
С русским языком дела обстоят иначе, т.к. методика работы учителя раскрыта в учебнике. В каждом разделе сообщаются определенные знания о языке. Теоретический материал не предлагается в готовом виде. Дети вместе с учителем проходят путь от наблюдений через ответы на вопросы к собственным выводам. Затем эти выводы соотносятся с формулировкой учебника и уточняются.
Из сказанного следует, что подготовка уроков русского языка должна начинаться с вдумчивого чтения учебника, особенно заданий к упражнениям, поскольку они помогают качественно провести проблемный диалог.
Как подготовить проблемный урок? Рассмотрим алгоритм подготовки проблемного урока (см. табл. 6)

Алгоритм подготовки проблемного урока. 

Приложение № 4.                                                                                        Таблица 6

	1.Тема урока

а) новое знание

б) тип вводимого знания
	(в некоторых случаях она может стать учебной проблемой)

То, что предстоит открывать

Факт, правило, понятие или закономерность

	2. Постановка проблемы
	- побуждающий диалог от проблемной ситуации

- подводящий к проблеме диалог

- сообщение темы с приемом для ее принятия

	3.Поиск решения

- если проблема есть:

- если проблемы нет:


	- побуждающий к выдвижению и проверке гипотезы диалог

- подводящий от проблемы диалог

- подводящий без проблемы диалог



	4. Продуктивные задания на воспроизведение знаний


Технология проблемно-диалогического обучения выступает важнейшим направлением реализации парадигмы развивающего образования, так как:

	Технология проблемно-
диалогического обучения является

	

	Результативной
	Здоровьесберегающей
	Носит общепедагогический характер

	1. обеспечивает высокое качество усвоения знаний

2. развивает интеллект и творческие способности школьников

3. воспитывает активную личность


	1. снижает нервно-психические нагрузки уч-ся за счет стимуляции познавательной мотивации и «открытия» знаний
	1. реализуется на любом предметном содержании и любой образовательной ступени

2. необходима каждому учителю


Система работы

В результате работы над этой темой я научилась строить уроки по технологии проблемного диалога, что способствовало развитию у детей умения рассуждать, выдвигать гипотезы, сопоставлять и сравнивать факты в процессе диалога, самостоятельно искать ответы на поставленные вопросы. Для этого проделана следующая работа: организовывала учебную деятельность уч-ся на уроке (дети «проходили» через  все звенья научного творчества: постановку проблемы, поиск решения, выражение решения и реализацию продукта); включала детей в постановку, формулировку и решение учебных задач при помощи активных форм и методов обучения (частично-поисковый, деятельностный, исследовательский); старалась развивать у детей разные мыслительные операции (анализ, синтез, классификация, сравнение и т.д.)
Решением всех этих задач послужили следующие результаты знаний, умений уч-ся. 

На конец 1 класса качество знаний моих уч-ся составило:
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Во 2 классе (1 четверть) по диаграммам видно, что качество знаний по предметам, в сравнении с другими годами, когда уроки не строились по данной технологии, выше:   
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Проанализировав тест и анкеты, я еще раз убедилась, что технология проблемного обучения и принципы, которые заложены в этой технологии дает положительные результаты.
По данным анкеты, проведенной среди родителей, я получила следующие результаты: родители считают, что учителю полностью доверяют детей как хорошему воспитателю, справедлив по отношению к детям, рассказывает о рациональных приемах подготовки домашних заданий и т.д. (анкеты прилагаются). По результатам опросника «Учитель – ученик», уч-ся считают: учитель соответствует идеальным представлениям уч-ся. Дети отмечают, что любят учителя за доброту, красоту, справедливость. Им не нравится, когда учитель ставит отрицательные оценки. (Анкеты прилагаются)
В концепции Образовательной системы «Школа 2100» одаренность и предпосылки к ее развитию связывают с творческими возможностями и способностями ребенка, определяемыми как креативность. Принципы креативности заложены в учебниках и учебных материалах этой системы.

Тест показал, что для данного возраста учащиеся класса обладают достаточно высокой креативностью мышления:
              Оригинальность
                                       Разработанность
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Изложенное выше еще раз подтверждает, что Образовательная система «Школа 2100», а именно технология проблемного диалога помогает достижению высоких результатов в обучении.

Предъявление опыта деятельности.
Вот уже 8 лет я являюсь руководителем лаборатории учителей начальных классов в своей школе. Работа лаборатории построена в форме «годичных» команд. Материалы, собранные командами, помогают проводить научно-практические семинары, научные конференции, методические учебы.

На базе нашей школы был проведен один из таких научно-практических семинаров на тему: «Технологии развивающего обучения». Цель – познакомить с технологией проблемного обучения, освоение структуры урока «открытия нового знания» на основе деятельностного подхода.

Как известно, необходимым условием работы по учебникам Л.Г.Петерсон, Р.Н. и Е.В. Бунеевых, А.А.Вахрушева и других авторов является: усвоение принципов, на которых основывается авторская концепция, овладение структурой проблемного урока. Дело это сложное, но интересное, тем более что результаты его могут оказаться весьма неожиданными. Так появилась дидактическая сказка с замечательным названием «Теремок – проблемный урок». Эту сказку придумали учителя г. Калуги. Такая нетрадиционная форма методической работы позволяет включить в творческое освоение технологии развивающего обучения всех учителей, дает возможность подключить к теоретическому потенциалу учителя эмоциональное восприятие.

В структуре семинара условно можно выделить две части: теоретическую и практическую.

В первой части учителя нашей школы показали дидактическую сказку «Теремок – проблемный урок».

Я познакомила учителей города с понятийным блоком: учебная деятельность и ее структура, проблемное обучение и проблемная ситуация, технология проблемного диалога. По итогам работы на первом этапе учителя получили структуру проблемного урока.

Второй этап семинара – практический. Учителям был предложен урок русского языка по теме: «Отличие сложного предложения от простого. Запятая в сложном предложении с бессоюзной связью». Учителя города выступали в роли учеников. Такой подход позволил педагогам увидеть возможности урока, учителя, учащихся в развивающей парадигме. Я познакомила с интересными приемами введения словарного слова в словарно-орфографической работе; новой спецификой проведения минутки чистописания по методике Г.А.Бакулиной. Предлагаю познакомиться с этой сказкой (см. приложение № 5 Дидактическая сказка «Теремок – проблемный урок»).
Хочу также предложить структуру урока письма на основе технологии проблемного обучения и структуру урока русского языка по методике Г.Бакулиной с элементами проблемного обучения, которые составила я сама. Думаю, это поможет начинающим учителям и учителям со стажем в построении уроков русского языка по технологии проблемного диалога (см. приложение № 6 «Структура урока письма» и «Структура урока русского языка») 

Заключение

Анализ психолого-педагогической литературы показывает, что необходимо создать в системе обучения такие условия, которые способствуют развитию и раскрытию творческого потенциала младшего школьника.

Великие ученые-педагоги Ж.Ж.Руссо, И.Г.Песталоцци, М.Д.Данилов, В.П.Есипов, И.Я.Лернер и М.И.Махмутов искали пути преобразования процесса учения в радостный процесс познания, развития умственных сил и способностей учащихся. Они поднимали вопрос о проблемном обучении, где важнейшим принципом выступала необходимость сообщать знания в их движении и развитии.

В данной работе рассмотрены вопросы о проблемном обучении (исторические справки), его характеристике и отличия от других приемов и методов обучения.

Представлены фрагменты уроков с использованием проблемно-диалогического метода. Описано исследование, которое доказывает повышение качества обученности при использовании проблемного обучения.
Развитие детей возможно в соответствующих условиях процесса обучения, которые помогают ученику овладеть научными методами познания и изучения нового. Такие условия в полной мере присутствуют в Образовательной системе «Школа 2100».

Проблемно-диалогический метод дает возможность формирования у детей знаний, умений и навыков и развивает мыслительные способности.

Выше перечисленное является важнейшей предпосылкой для успешного освоения школьниками учебного материала. Поэтому актуальным и важным представляется проведение исследования с целью обоснования и эмпирического доказательства возможности повышения качества обученности детей и их креативного развития посредством проблемно-диалогического метода.

Процесс развития детей будет успешным только в том случае, если преподавание ведется учителем, который самостоятельно и творчески формирует образовательные цели своей собственной, профессиональной деятельности и который не дает знания учащихся в готовом виде, а организует деятельность детей по овладению способами анализа и обобщения учебного материала.

Для достижения поставленной цели было проведено исследование, результаты которого отражены в настоящей работе. Исследование проводилось при помощи следующих методик:

1. Тесты П.Торренса на креативное мышление

2. Анкеты – опросники «Учитель – ученик», «Учитель – родители».

Полученные данные свидетельствуют о том, что выдвинутая гипотеза верна.

Вопросы, рассмотренные в данном проекте, и результаты обсуждались на МО начальных классов, педсовете школы и ГМО. В своей работе я также предлагаю ряд рекомендаций для учителей, начинающих освоение системы «Школа 2100».

Представленные задачи решены, цель проекта достигнута.
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Приложение № 2.
Побуждающий от проблемной ситуации диалог

	Приемы создания проблемной ситуации
	Побуждение к осознанию противоречия
	Побуждение к формулированию проблемы

	1. Одновременно предъявить противоречивые факты, теории, точки зрения
	о фактах:

- Что вас удивило? Что интересного заметили? Какие вы видите факты?

О теориях:

- Что вас удивило? Сколько существует теорий (точек зрения)?


	Выбрать подходящее: 

- Какой возникает вопрос?

- Какова будет тема урока?

	2. Столкнуть мнения учеников вопросом или практическим заданием
	- Сколько в классе мнений? Почему так получилось?
	

	3. Шаг 1. Обнажить житейское представление учащихся вопросом или практическим заданием «на ошибку».

Шаг 2. Предъявить научный факт сообщением, экспериментом, наглядностью
	- Вы сначала как думали? А как на самом деле?
	

	4. Дать практическое задание, невыполнимое вообще
	- Вы смогли выполнить задание? Почему? В чем затруднение?
	

	5. Дать практическое задание, не сходное с предыдущими
	- Вы смогли выполнить задание? Почему не получается? Чем это задание не похоже на предыдущие?
	

	6. Шаг 1. Дать практическое задание, сходное с предыдущими.

Шаг 2. Доказать, что задание учениками не выполнено
	- Что вы хотели сделать? Какие знания применили? Задание выполнено?
	


Приложение № 3.
Побуждающий к гипотезам диалог
	Структура
	Побуждение к выдвижению гипотез
	Побуждение к проверке гипотез

	
	
	устной
	Практической

	Общее побуждение
	К гипотезам:

- Какие есть гипотезы?
	К аргументу/ контраргументу:

- Согласны с этой гипотезой? Почему?
	К плану проверки:

- Как можно проверить эту гипотезу?

	Подсказка
	К решающей гипотезе
	К аргументу/ контраргументу
	К плану проверки

	Сообщение
	Решающей гипотезы
	Аргумента/контраргумента
	Плана проверки


Приложение № 4.                                                                                        

Алгоритм подготовки проблемного урока. 
Таблица 6

	1.Тема урока

а) новое знание

б) тип вводимого знания
	(в некоторых случаях она может стать учебной проблемой)

То, что предстоит открывать

Факт, правило, понятие или закономерность

	2. Постановка проблемы
	- побуждающий диалог от проблемной ситуации

- подводящий к проблеме диалог

- сообщение темы с приемом для ее принятия

	3.Поиск решения

- если проблема есть:

- если проблемы нет:


	- побуждающий к выдвижению и проверке гипотезы диалог

- подводящий от проблемы диалог

- подводящий без проблемы диалог



	4. Продуктивные задания на воспроизведение знаний


МЕТОДИКА ОРГАНИЗАЦИИ
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