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ВВЕДЕНИЕ
«В общем педагогическом веселье как-то вдруг замелькали полустанки вариативности, инновационные школы, как острова легендарных педагогических успехов, программы развития всего, что только может развиваться, - и хорошо, но «там за туманами» вдруг во всю полноту открылась страшная правда: реальная предметная неуспеваемость учащихся и вслед за этим жизненная неуспешность многих из них – это на самом деле острейшая проблема современной школы»[19]. 
Да, действительно, среди множества проблем, стоящих перед современным образованием, есть одна, волнующая всех, кто, так или иначе, связан со школой – учителей, учащихся и их родителей. К тому же она становится все более и более актуальной. Речь идет о  проблеме неуспеваемости.
Сегодня мы имеем дело с лавинообразным ростом неуспеваемости. Поскольку стопроцентный показатель уже не требуется, то каждая школа пытается решить эту проблему по-своему. Нет единого понимания, а главное, единой стратегии. А ведь причины неуспеваемости, как и средства ее преодоления, остаются общими [1].

Объектом  исследования данной работы является процесс обучения неуспевающих учащихся.

Цели и задачи:
· раскрыть сущность и наиболее важные, распространенные причины неуспеваемости и охарактеризовать их;

· выявить основные типы неуспевающих;

· рассмотреть пути преодоления проблемы неуспеваемости, предлагаемые различными источниками педагогической литературы;
· разработать и применить на практике методические подходы и приемы в обучении математике неуспевающих учащихся.

Работа состоит из двух частей: теоретической и практической. В теоретической части рассматривается сущность, причины и виды неуспеваемости, типы неуспевающих учащихся и пути преодоления проблемы неуспеваемости с точки зрения педагогической теории. 
Практическая часть содержит разработку и описание методических подходов в обучении математике неуспевающих учащихся, а также результаты применения данных методов и подходов на практике, представленных в приложениях данной работы. 
В ходе написания работы было использовано 26 источников различной педагогической теории: статьи, публикации, учебные пособия и другая научная литература.

1. О проблеме неуспеваемости
1.1. История вопроса
Первые, дошедшие до нас упоминания о «плохих учениках» относятся к столь же далекой древности, как и первые упоминания о школе, а те, в свою очередь, - почти ровесники дошедших до нас образцов письменности. Это и понятно: коли, существует письменность, то ее освоение требует кропотливой учебной работы, которая дается не всем.

Можно предположить, что своего рода ученичество бытовало и в более ранние, дописьменные времена. Вероятно, свои неуспевающие были и в «школе» собирателей кореньев и охотников на мамонтов. Но в ту далекую пору оценки выставлялись бесхитростно – «двоечники» либо умирали от голода, либо оказывались растоптаны «учебным пособием».

Однако утверждать, будто проблема неуспеваемости стара как мир, было бы большим преувеличением. Проблема – это то, что требует решения. А в данном случае многим поколения наставников решение казалось простым и очевидным. Если отроку не дается учение, то это, скорее всего, есть следствие его лености и нерадивости, искореняемым розгами. Возможно, правда, что причина коренится в недостатке у отрока ума. Но и  этот недостаток компенсируется изрядным усердием, подстегиваемым (в буквальном смысле) все той же розгой.

Среди помпейских руин хорошо сохранились древние пекарни, гончарные, ткацкие и оружейные мастерские, рекламировавшие себя вывесками с изображенными на них образцами продукции; в качестве рекламы местной школы фигурирует вывеска, на которой изображен учитель, секущий ученика.

Известно также, что в знаменитую школу в Ясной Поляне местные крестьяне отдавали своих детей крайне неохотно. Вскоре после открытия школы стало известно: сумасбродный граф Толстой, решивший безвозмездно обучать крестьянских детей, не практикует телесных наказаний. А разве это учение без битья? – рассуждали родители. Чему научится дитя, не испытывая трепета перед розгой?  

Такое представление о школе можно было бы отнести на счет невежества некультурных селян, не будь оно освящено тысячелетней традицией и распространено повсеместно до самого недавнего времени. Например, в просвещенной Англии лишь в середине 60-х гг. XX века перестали пороть учеников.

Испокон веку учение в любой школе фактически строилось по принципу, выдаваемому сейчас за гуманистическое новшество: «Кого угодно можно обучить чему угодно». Правда, метод предлагался совсем негуманный. Предполагалось, что если ученик учится плохо, то, значит, просто недостаточно бит, и надо восполнить этот недостаток. Да и хорошего ученика иной раз нелишне подстегнуть «для профилактики».
С появлением массовой школы современного типа такое отношение сохранилось. Просто допотопная розга постепенно вышла из употребления, ее место заняла формализованная система отметок. Провозглашение как форма констатации успехов, таковыми выступали лишь положительные оценки, а двойки реально оставались формой наказания, ибо им всегда сопутствовали всевозможные кары в школе и дома.

1.2.Сущность, причины и виды неуспеваемости учащихся
Успеваемость учащихся официально определяется как степень усвоения знаний, овладения умениями и навыками, установленных учебной программой, с точки зрения их полноты, глубины, сознательности и прочности. Для установления успеваемости имеется определенная нормативная шкала. Тогда неуспеваемость есть такая степень усвоения знаний, умений и навыков, которая ниже некоторой нормы.

Многие авторы различают такие понятия, как пробел в знаниях, умениях и навыках, отставание, неуспеваемость и второгодничество, как ступени одного и того же явления неуспеваемости. 
По словам Л.М. Фридмана [20], неуспеваемость учащихся – это бич школы. Школа, в которой есть неуспевающие учащиеся, - это школа, выпускающая брак, работающая недостаточно эффективно. Неуспевающие учащиеся – это кандидаты на второгодничество, которое ложится тяжелым бременем на школу в моральном, экономическом и социальном отношениях.

Школа несет моральную ответственность перед неуспевающими и второгодниками, ибо она не сумела дать им нужное воспитание и образование, она сделала их неудачниками и тем самым искалечила их дальнейшую судьбу. Школа несет ответственность перед родителями неуспевающих учащихся, ибо родители отдали своих детей в школу в надежде, что она воспитает их как нравственных, культурных, творчески активных и социально зрелых личностей, а школа вместо этого сделала этих детей неудачниками, изгоями общества.
Школа несет ответственность за неуспеваемость учащихся и перед обществом и перед государством, ибо общество и государство поручили школе подготовить достойное новое поколение, которое сможет осуществить дальнейший прогресс и развитие страны, а школа вместо этого выпускает бракованную продукцию – выпускников, которые плохо подготовлены для взрослой жизни, для творческой, созидательной деятельности на благо общества и государства.

Неуспеваемость учащихся по тому или иному учебному предмету ложится тяжелым бременем на учителя. Ведь он должен уделять им дополнительное внимание и время, проводя или организуя для них дополнительные занятия и консультации. Они сдерживают темп изучения учебного материала. Учитель должен специально для них готовить особые задания, неоднократно повторять пройденный материал. Уже не говоря о том, что наличие у учителя неуспевающих учащихся роняет его авторитет, он должен отчитываться перед администрацией школы и инспекторами о причинах появления неуспевающих учащихся, доказывать, что он, учитель, не виноват в этом позорном явлении. Учитель, несомненно, чувствует свою вину и перед самими неуспевающими учащимися и их родителями, ибо он не сумел найти такие средства и методы работы с этими учащимися, чтобы они не отставали в овладении его учебным предметом.
Однако самое страшное зло неуспеваемость наносит самому неуспевающему ученику. Ведь неуспевающий ученик, а тем более второгодник невольно считает себя неудачником, он перестает верить в свои силы и возможности, он не развивает, а губит те добрые задатки к способностям, которые были даны ему природой. Ученик не прочувствовал в процессе обучения в школе успех, а он как любой нормальный человек очень нуждается в каком-то успехе, чтобы утвердить себя как значимую личность. Не достигнув успеха в обучении, школа и учителя толкают искать такой успех в какой-то другой деятельности, зачастую аморальной и даже преступной.
Ведь статистика показывает, что большая часть преступников, особенно среди подростков и молодежи – это бывшие неуспевающие учащиеся. Как раз среди неуспевающих учащихся наиболее распространены такие вредные явления, как курение, пьянство, наркотики, распущенность и ранняя проституция.

Как видно, неуспеваемость учащихся – это большое зло со всех точек зрения. Но, к сожалению, среди учителей довольно широко распространено мнение, что это неминуемое зло, что неуспеваемость учащихся всегда была и будет. При этом они видят причины неуспеваемости отдельных учащихся в них самих, в их плохой подготовке, слабом психическом развитии, плохих семейных условиях, в их нежелании хорошо учиться и т.д. Большей частью учитель сам себя не винит в наличии не успевающих по его предмету учащихся, ибо, что он мог сделать, если ученик плохо учится?

Эти учителя видят в неуспевающих учащихся только плохое, они не захотели и не смогли увидеть в этих учащихся что-то хорошее. А еще С.Л. Рубинштейн [16] говорил: " Добиться успехов в борьбе с дурными и слабыми сторонами человека можно верней всего, нащупав его сильнее стороны, - те силы в нем, которые при надлежащем их направлении могут быть обращены на благую цель. За озорными выходками нередко стоят избыточные силы, которым не сумели дать надлежащее применение. На знании одних недостатков и слабостей ничего не построить. Поэтому воспитание, которое видит только их одних, их лишь подчеркивает, - бесперспективное дело. Кто хочет исправить недостатки человека, должен искать его достоинства, хотя бы потенциально, те его свойства, которые могут быть обращены в достоинства при надлежащем  направлении заключенных в нем сил. На них надо опираться в борьбе с недостатками человека, надо искать себе союзников в нем самом".
Отставание ученика в усвоении данного учебного предмета можно обнаружить по следующим признакам:

1. Ученик не может сказать, в чем трудность задачи, задания, не может наметить план его выполнения, не может решить задачу самостоятельно, указать, что нового получено в результате ее решения. Ученик не может ответить на вопросы по тексту, указать, что нового он узнал. Эти признаки могут быть обнаружены при решении задач, чтении текстов и слушании объяснения учителя.

2.  Ученик не задает вопросы по существу изучаемого и не читает дополнительных к учебнику источников, которые рекомендовал учитель.

3.  Ученик не активен и отвлекается в те моменты урока, когда идет поиск решения проблемы, задачи, когда требуется напряжение мысли, преодоление трудностей.
4. Ученик не реагирует эмоционально на успехи и неудачи, не может дать оценки своей работы, не контролирует себя.
5. Ученик не может объяснить цель выполненного им упражнения, не может сказать на какое правило оно дано, не выполняет предписаний правила, пропускает отдельные действия, путает порядок, не может проверить полученный результат.

6. Ученик не может воспроизвести определения понятий, формулы, формулировки теорем, их доказательство, не понимает прочитанный текст или излагает понятие по заученному тексту, а не своими словами.

Как же найти средство для преодоления неуспеваемости? Для этого сначала нужно разобраться в причинах данного явления. 
Ю.К. Бабанский [2]  и В.С. Цетлин выделяют две группы причин неуспеваемости: внешние и внутренние. К числу внешних в первую очередь они относят причины социального плана, а именно снижение ценности образования в обществе. В.С. Цетлин [21] пишет: «Целенаправленная работа школы по предупреждению неуспеваемости может дать надлежащие плоды лишь при общем улучшении социальных условий». К числу внешних относят и такие, как несовершенство организации учебного процесса (неинтересные уроки, отсутствие индивидуального подхода, преобладание производящей деятельности, перегрузка, несформированность приемов познавательной деятельности, проблемы в знаниях), отрицательное воздействие семьи и т.д.

А вот одной из главных внутренних причин неуспеваемости являются дефекты здоровья школьников, вызванные резким ухудшением уровня материального благосостояния семей. По данным МО РФ [7] среди детей, поступающих в первый класс, свыше 60% относятся к категории риска неуспеваемости. У 35% из них были обнаружены очевидные расстройства нервно-психологической сферы. Число учащихся начальной школы, не справляющихся с требованиями стандартной школьной программы., за последние 20 лет выросло в 2,5 раза, достигнув 30%. За 10 лет обучения количество здоровых школьников  сокращается в 4-5 раз (10-15% от общего числа учащихся). Из детей, родившихся в 1994 году (первоклассники 2003/04 учебного года), здоровыми признаны лишь 15%. 
Школьная неуспеваемость бывает ранней и поздней. Ранняя неуспеваемость возникает еще в 1-ом классе по разнообразным причинам [6].

· Для детей, с которыми недостаточно занимались перед поступлением в школу, характерна педагогическая запущенность. У них нет умений, необходимых первокласснику: они плохо читают и считают, а иногда совсем не умеют этого делать. При поступлении в школу им трудно ответить, где и кем работают их родители, объяснить, где они живут и т.д. Чаще всего это дети из неблагополучных семей. Многие из них не посещали детский сад, где они смогли бы получить какие-то знания и умения.
Иногда педагогически запущенными оказываются дети с ослабленным здоровьем. Когда ребенок болен, проходит курс лечения, с ним, как правило, не занимаются. При выздоровлении также избегают перегрузок. Образуются серьезные пробелы в знаниях. Как это ни парадоксально, избыток заботы, постоянный страх за здоровье ребенка также могут привести и к отсутствию должной подготовки, и к избалованности, лени, нежеланию напрягаться ни при каких обстоятельствах.

· Психологическая неготовность к обучению (в 80% случаев сочетается с педагогической запущенностью) встречается у детей, имеющих нормальное интеллектуальное развитие, иногда даже высокие потенциальные способности в некоторых областях. Однако из-за отсутствия необходимой базы умений и знаний они не могут проявить свои сильные стороны в процессе обучения и производят впечатление учеников малоспособных и умственно ограниченных.
· Низкая обучаемость. Под обучаемостью понимают общую умственную способность к усвоению знаний. Низкая обучаемость характерна для детей с задержкой  психического развития и умственно отсталых. Если умственно отсталые дети в массовой школе встречаются редко (хотя и такие случаи бывают каждый год), то учащиеся с задержкой психического развития попадают в обычные классы. Они неплохо воспринимают помощь, но им необходимо обучение по специальным программам и в более медленном темпе. Со временем при наличии коррекционной работы они догоняют своих благополучных сверстников.

· В последнее время на первый план стала выходить такая причина неуспеваемости, как нарушение анализаторских систем. Даже при относительной психологической готовности к обучению ребенок порой начинает отставать от одноклассников из-за того, что не видит написанное на доске или не слышит всего, что говорит учитель. В легких случаях таких детей можно посадить за первые парты и обращать на них больше внимания, но, как правило, этого недостаточно.

· Недостаточное развитие образного  мышления. А.Л. Венгер называет таких детей «вербалистами» (от лат. Verbalis – устный, словесный)[5]. У них прекрасно развита речь и  хорошая память. Их можно принять за вундеркиндов, так как у них обычно богатый словарный запас, они используют взрослые фразы. Но эти учащиеся не умеют работать по образцу, соотносить свои действия с заданным способом решения. 

· Значительные трудности с самого начала обучения могут быть вызваны некоторыми личными особенностями учащихся, такими как тревожность и Демонстративность. 

Действительно, чаще всего сами родители при подготовке к школе формируют у детей тревожность. Раньше спокойно относившиеся к тому, что он делает, теперь они начинают предъявлять ему непосильно высокие требования. Порочный круг: тревожность – снижение продуктивности деятельности – низкая оценка взрослых – усиление тревожности – разрушение деятельности - … должен быть разорван в звене «оценка». Сам ребенок вырваться из этого круга не сможет.

Демонстративность – черта, связанная с повышенной потребностью в успехе и внимании окружающих. Если ученик, для которого характерно это качество, не может вызвать восхищения своими успехами, он невольно начинает удовлетворять свою потребность во внимании с театральными эффектами, а иногда и с агрессивностью,  нарушая правила поведения. Его негативизм распространяется и на учебный процесс. Не принимая учебные задачи и периодически «выпадая» из процесса обучения, он уже не может успешно учиться.

Поздняя неуспеваемость появляется в средних классах, когда усложняется школьная программа, и учиться становится труднее. Некоторые учащиеся в это время резко снижают уровень успеваемости.

Это, во-первых, дети с высокой обучаемостью, которые учились легко и достигали успеха без особого труда. Они приобрели относительно высокий статус в классе и соответствующую самооценку. Когда требования возрастают, а умения и желания трудиться нет, ученики перестают получать привычные поощрения. Учебные неудачи, необходимость снова завоевывать авторитет приводят к исчезновению мотивации к обучению, и подросток перестает учиться.

Во-вторых, бывшие троечники становятся неуспевающими по причине нежелания учиться. Это объясняется вступлением в подростковый возраст, переключением интереса на общение со сверстниками. Часто подросток запускает учебу из-за того, что большую часть времени посвящает делу, которым бурно влекся.

Но это далеко не все причины возникновения неуспеваемости. К числу вышеперечисленных причин также следует отнести:

· нежелание учиться,
· недостатки познавательной деятельности учащихся,
· недостаточное развитие мотивационной сферы учащихся,

· методическая готовность учителя,
которые являются наиболее важными и распространенными. Рассмотрим подробнее каждую из них.

Нежелание учиться.

Давно замечено, что если учащиеся действительно стремятся овладеть знаниями, то эффективность познавательного процесса существенно возрастает. Однако часто школьные учителя жалуются на то, что дети, даже любознательные, с широким кругом интересов, не хотят учиться. Почему же это происходит? 
Создание условий для успешного учения школьников – важнейшая задача учителей. Они вполне осознают и государственную важность решения этой задачи, и зависимость будущего самих школьников от успехов в овладении знаниями. Таково же желание большинства родителей. И учителя, и родители предпринимают  много усилий, чтобы побудить школьников к успешной учебе.

Что же касается самих учащихся, то, как известно, учение – ведущий вид их деятельности (именно так они его в большинстве случаев понимают и переживают); так что успех в овладении знаниями они ощущают как важное жизненное достижение, это поднимает их в собственных глазах, повышает престиж в семье и среди окружающих людей, знакомых и незнакомых. Все эти обстоятельства способствуют успешному учению школьников.

В том же направлении действует и природная любознательность человека: познавательная активность характерна для всех детей, поступающих в школу. Однако, по наблюдениям учителей и родителей, она явно уменьшается по мере перехода из класса в класс. Особенно это характерно для подростков. Снижается любознательность, падает интерес к школьным предметам, домашние задания зачастую не выполняются. Многие учащиеся пассивны и невнимательны на уроках. В то же время возрастная активность ищет своего выхода, тогда внимание школьников переключается с организуемой учителем деятельности на иные дела.
Это нарушает порядок на уроке, а попытки восстановить его оказываются малопродуктивными. Школьники активно или пассивно сопротивляются обучению: не слушают и не видят того, что говорит и показывает учитель, не хотят слушать и смотреть. Не желают вдумываться, быстро выбрасывают информацию из памяти и легко забывают. Не включают факты, с которыми их знакомили на уроке, в накопленную систему знаний. 
Нередко такое сопротивление обучению связано с конкретными особенностями учащегося. Возможно, он пропускал занятия из-за болезни, отстал от класса и не может понять объяснения учителя. Поэтому ему неинтересно, он быстро устает и отвлекается. Может, ему по какой-либо причине не нравятся учитель и его манера преподавания.

Но мы имеем в виду не отдельные случаи, а массовое явление, поскольку жалобы учителей на нежелание учиться и недисциплинированность школьников не прекращаются. Отношения между теми и другими нередко перерастают в конфликтные. Учащиеся часто не хотят идти на занятия, пропускают уроки, а то и вообще бросают школу. Уровень полученных ими знаний оказывается низким, в массе своей весьма посредственным. Сегодня уже никого не удивляет и тот факт, что при первой же возможности учитель меняет профессию. 
Таким образом, нежелание детей учиться отражается и на работе педагогов, и на всей жизни школы.

В чем же причины указанного явления? Рассмотрим  самые распространенные из них, более или менее типичные, на которые надо обратить         особое внимание. 

Среди первой группы отметим такую, как встречающееся умственное недоразвитие, неполноценность части школьников, из-за которых им невозможно овладеть учебным материалом или сделать это весьма трудно.

Но случаи, когда в обычной школе учатся дети с больной или недоразвитой психикой, сравнительно редки. Намного чаще мы имеем дело с причинами, имеющими педагогическое происхождение. 
Неумение учиться и преодолевать трудности познавательной деятельности. Учение – это непростая деятельность, более трудная, чем стихийное повседневное познание, требующая специальных умений и навыков, а также немалой силы воли. Усидчивость, умение читать и анализировать текст, навыки запоминания, счета и других математических операций, наблюдательность, твердость руки и владение письмом, аккуратность, ловкость, чувство ритма и музыкальный слух, внимательность, владение достаточным запасом слов, начитанность, умение слушать и понятно говорить, терпение, настойчивость, целеустремленность, умения и навыки сотрудничества с окружающими людьми, ответственность – вот лишь часть тех умений, навыков и качеств личности, без которых трудно или даже невозможно добиться успехов в учении. Можно с уверенностью сказать, что при поступлении в школу дети (да и то не все) обладают только частью этих качеств. Многие из этих качеств совершенствуются и дополняются в ходе всего процесса обучения, вплоть до выпуска из школы. Однако уже к моменту окончания начальной школы учащимся необходим основной запас этих качеств, и, если его нет, если по каким-то причинам учителя и родители не научили детей и не привели им соответствующие навыки, учение оказывается очень трудным делом.
Большой объем и сложность содержания учебного материала, подлежащего усвоению и запоминанию. Попытка передать каждому школьнику основные знания, накопленные человечеством, утопична, бессмысленна и вредна. Об этом не раз писали известные ученые-педагоги, но содержание общего школьного образования продолжает разбухать. Попытки втиснуть в память и сознание учащихся весь материал, объявленный обязательным, приводит к чрезвычайной перегрузке, усталости и сопротивлению детей. 
Посмотрим на эту проблему еще с другой стороны. Школа пытается отвечать на вопросы, которые школьник не задавал, вталкивает в него интеллектуальный материал, который им не востребован. Учителя зачастую организуют деятельность без опоры на желания и мотивы ее участников. Это одна из серьезных причин нежелания многих школьников учиться.

Отвлекающие факторы полнокровной детской жизни. Обучение отнимает все больше времени у школьника, причем не только в школе, но и дома. Без работы с учебниками, без решения примеров и задач, без выполнения других заданий учащийся не сможет овладеть знаниями и необходимыми навыками. Но вокруг него кипит многоцветная жизнь с различными соблазнами, среди которых телевизор, компьютер и т.д. Когда подросток стоит перед выбором между необходимостью делать нужные, но далеко не увлекательные домашние задания, и возможностью насладиться захватывающими телепередачами или компьютерными играми, то предпочтение нередко отдается последним.
Однообразие школьной жизни и учебного процесса. В стенах школы деятельность учеников оказывается нередко довольно бледной по сравнению с тем, что происходит вокруг. Монотонность и однообразие  школьных занятий, интерьеров кабинетов, действий учителей, отсутствие быстрой смены событий и красок, ярких впечатлений и новых встреч, необходимость долгое время сидеть спокойно и почти не говорить – все это делает школьную жизнь тусклой и скучной в глазах многих учащихся, и не только подростков, но и старшеклассников. В школе им не хватает движения и смены впечатлений. Это тоже одна из причин нежелания учиться.

Однообразно-настырная и авторитарная позиция учителей и родителей, а также неумение стимулировать учение. В школе, да и дома многие учащиеся слышат одни и те же слова: «Учитесь! Это главное в вашей жизни! Надо учиться лучше!» как будто нет других тем для общения! Получается, что взрослые насильственно удерживают молодых людей в позиции детей, воспринимают их как людей неполноправных, руководимых и опекаемых. Складывается типичный взгляд на ребенка исключительно как на учащегося  с его ученическими обязанностями. Авторитарная позиция взрослых воспринимается школьниками как несправедливая и неправильная, вызывает их протест и отбивает желание учиться.
Отрицательное отношение к школе и учителям в некоторых семьях. Такое отношение можно объяснить разными причинами. Иногда оно связано с недостаточной образованностью родителей или их собственным печальным  школьным опытом. Естественно, не последнюю роль играет низкий уровень заработной платы учителей, сильно проигрывающей по сравнению с доходом работников торговли, производства, не говоря уже о служащих банков и других коммерческих организаций. В таких условиях значение образованности как-то тускнеет, размывается, что и отражается на престиже школы и учителей.
Мы видим, что причины нежелания учиться бывают самые разные. И не все из них легко устранить. Можно ли в этих условиях обеспечить не только желание школьников учиться, но и их упорную, постоянную и  активную познавательную деятельность? А на этот вопрос мы постараемся ответить, когда будем рассматривать пути преодоления и предотвращения неуспеваемости.

Далее поговорим о такой причине неуспеваемости, как недостатке познавательной деятельности учащихся, которую психологи относят к основным причинам неуспеваемости.
Затруднения в этом случае проявляются в том, что школьник плохо понимает преподаваемый материал, не способен качественно его усвоить,  не умеет на необходимом уровне осуществлять учебные действия.

Ребенок, поступивший в школу и столкнувшийся с необходимостью выполнять новую для себя учебную деятельность, не всегда способен самостоятельно найти правильные приемы работы. Любое действие, которое предстоит освоить в школе, может быть выполнено разными способами, но не все эти способы эффективны. Если не обучать ребенка навыкам учебной работы, то он может самостоятельно выбрать не самый правильный и успешный способ письма, счета, заучивания и т.д. 

К таким малоэффективным способам относится механическое (без логического осмысления) заучивание материала, поспешное выполнение упражнений без предварительного усвоения необходимых правил и т.п.

Недостатки психических процессов, лежащие в основе неуспеваемости, далеко не всегда связаны с низким уровнем интеллекта. Чаще они являются показателем недостаточной готовности к школьному обучению, когда ребенок в течение жизни до школы не прошел определенный путь умственного развития, не овладел необходимыми интеллектуальными умениями и навыками.
Обучение в школе требует от ребенка умения абстрагировать и обобщать. Если же его мышление преимущественно наглядное, конкретное, то возникают типичные затруднения. Ребенок не может отвлечься от значения слова и сосредоточиться на тех его свойствах, которые характеризуют его как часть речи; ему трудно найти общее понятие, объединяющее несколько частных понятий; при изучении математики возникают трудности в  подведении задачи под общий вид. Ребенок затрудняется выделить существенные признаки предметов и явлений, путает их с несущественными и потому не может правильно усвоить понятия.

Еще одна характерная особенность мышления школьника – неспособность оперировать  всеми условиями, необходимыми для решения, одновременно выполнить все требуемые действия, рассмотреть проблемную ситуацию с разных сторон. 
Все эти особенности мыслительной деятельности приводят к тому, что учебная работа оказывается малоэффективной, порождая разочарования у школьника. Формируется так называемая интеллектуальная пассивность – отказ от активной мыслительной работы. Поэтому особую важность приобретает проблема подготовки к школьному обучению, которая не исчерпывается усвоением определенных навыков, но обязательно предусматривает формирование умственной деятельности, соответствующей задачам обучения. 

В школу подавляющее большинство детей приходят, преисполненные энтузиазма и положительного отношения к предстоящей учебе. Однако отсутствие заметных успехов, а тем более неуспеваемость порождают у многих школьников уже в младших классах разочарование и снижение интереса к учебе.
Если своевременно не оказать ребенку необходимой помощи, то у него постепенно угасает вера в свои силы, и неуспеваемость рискует стать хронической. Ребенку, утрачивающему учебную мотивацию, необходимо помочь преодолеть формирующийся «комплекс неуспевающего».

Следующей немаловажной причиной неуспеваемости является недостаточное развитие мотивационной сферы учащихся, которая относится к внутренним причинам неуспеваемости.

Рассмотрим роль эффективной мотивации в познавательной деятельности учащихся.

Ум ребенка нельзя наполнить знаниями, он сам должен схватить и усвоить их; человеку нельзя сообщить знания, их можно ему предложить, но овладеть ими он должен в результате собственной деятельности (самодеятельности). Поэтому учителю необходимо возбудить самодеятельность школьников. Таково значение использования в учебном процессе специальных средств и мер, направленных на стимулирование учебной деятельности.

Мотив отражает наличие некоторых потребностей, которые сможет удовлетворить начатая деятельность. Даже навязанная кем-то деятельность мотивирована! Чем? Стремлением к безопасности, желанием избежать наказания, несвободы или каких-то неприятностей при попытке уйти от нее. Естественно, такие мотивы побуждают не к эффективной, а скорее к формальной деятельности, направленной на возможно более быстрый выход из неприятной ситуации. Например, наказанные за шум в классе школьники сидят тихо, но … бездельничают или устраивают каверзы исподтишка.

Мотив – это либо кратковременное состояние, либо более длительное отношение или стабильное качество (вернее, часть качества) личности.
Но вернемся к мотивации обучения. Обычно в душе школьника одновременно присутствуют и борются различные, а то и взаимопротиворечащие мотивы. Например, на уроке он может стараться слушать объяснение учителя, но в то же время стремиться посмотреть красивый и увлекательный журнал, поговорить с соседом или помечтать о чем-то. Характер и результат его познавательной деятельности зависят от того, какой мотив возобладает, станет решающим.
 Методическая готовность учителя также является одной из причин возникновения неуспеваемости, хотя не каждый школьный преподаватель с этим согласиться и примет на свой счет вину в распространении неуспеваемости школьников по своему предмету.
Главное для педагога – это, в первую очередь, педагогическое мастерство, знание предмета, эрудиция. В понятие педагогическое мастерство вкладывается, примерно, следующее содержание:

· умение учителя решать задачи обучения, воспитания и развития в их диалектической взаимосвязи и единстве;

· умение привлечь внимание учащихся и заинтересовать их изучаемым материалом;

· умение учитывать возрастные и психологические особенности учащихся, а также уровень их развития и на основе этого обеспечить индивидуальный и дифференцированный подход;

· умение строить свои взаимоотношения на гуманной, демократической основе;
· умение не теряться при самых трудных и неожиданных вопросах учащихся;

· умение сочетать теорию и практику в преподавании предмета;

· умение грамотно использовать в своей работе новинки передовой педагогической науки и практики;

· умение в совершенстве владеть своим «орудием» труда – речью, словом;

· умение разнообразить свои знания, избегать шаблонности в их организации.
Современная концепция образования предполагает в качестве основной цели деятельности учителя – создание условий для развития и самоорганизации личности учащегося. При этом обучаемый понимается как активный субъект учебно-воспитательного процесса. Необходимость такого отношения к учащемуся подтверждают и слова С.Л. Рубинштейна о том, что представление о процессе усвоения знаний «…становится особенно пагубным, когда оно сочетается с представлением – механистическим и иллюзорным, - будто знания, которые учитель преподает ученику, механически проецируются в его сознание, и из поля зрения, таким образом, выпадает собственная мыслительная работа ученика, которой опосредствуется усвоение»[16]. 

А что же происходит на практике? В большинстве случаев  учитель с годами подбирает наиболее удобные методы и приемы работы, привыкает к их применению и незаметно для себя может превратиться в однообразно работающий автомат. Такая рутина и однообразие не могут не настраивать учеников против уроков, против учителей и вообще против учения.
Далее хотелось бы  предложить схему, в которой отражены все вышеперечисленные причины возникновения неуспеваемости. 
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1.3. Типы неуспевающих учащихся
Согласно мнению педагогов, школьная неуспеваемость представляет собой невозможность усвоения ребенком соответствующего программного материала на базовом уровне. Говоря по-простому, на бытовом языке, неуспевающий ученик – это двоечник. Если среди оценок ребенка преобладают двойки, то приходиться говорить о стойкой неуспеваемости.

Но если обратиться к любому педагогу, он обязательно ответит, что двоечники бывают разные. В педагогической литературе существует очень много подходов  в разделении неуспевающих учеников, которые мы сейчас и рассмотрим.

По мнению психолога Н.И. Мурачковского [8]  неуспевающих учеников можно разделить на три группы. В основу классификации он положил два признака: первый характеризует особенности мыслительной деятельности, второй – направленность личности, ее отношение к учению. 

1. Низкое качество мыслительной деятельности, сочетающееся с положительным отношением к учению.

2. Высокое качество мыслительной деятельности, сочетающееся с отрицательным отношением к учению.

3. Низкое качество мыслительной деятельности, которое сочетается с отрицательным отношением к учению. 

Остановимся  несколько подробнее на характеристике каждого из названных типов и их подтипов.
В основу деления на подтипы положены два показателя:

1) средства, при помощи которых школьники компенсируют неуспех в учении;

2) наличие или отсутствие направленности на определенный вид деятельности в будущем.

В зависимости  от этого среди первого типа школьников различают два подтипа.
К одному из них отнесены учащиеся, стремящиеся компенсировать неуспех в учебной работе с помощью какой-либо практической деятельности. Занятие ею накладывает определенный отпечаток на характер их мышления. Общая для этой группы неразвитость абстрактного мышления сочетается со стремлением конкретизировать условия и способы решения задачи. Эта тенденция позволяет достичь некоторых успехов в учебе.

Учебный материал такие дети усваивают с трудом, главным образом из-за неразвитости аналитического мышления. Анализ осуществляется «короткими звеньями» и вследствие этого направлен только на часть задачи, но не на все задание в целом.

Для учащихся этого подтипа характерно также наличие направленности на определенный вид деятельности в будущем, более или менее ясное представление о желаемой профессии. Обычно эта направленность зависит от содержания практической деятельности, которой они компенсируют свои неудачи в учении. В связи с этим такие учащиеся дают себе объективную самооценку.

Для школьников второго подтипа характерно стремление избегать всяких трудностей в учебной работе. Пытаясь добиться успехов в учебе, они прибегают к недозволенным средствам: списыванию, подсказками и т.д. Эти дети относятся к всякой иной работе так же, как к учебной. У них весьма ограниченный запас представлений об окружающем мире. В отличие от школьников первого подтипа они даже не пытаются вникнуть в смысл учебного задания. Как правило, они не думают о будущем.

Учащиеся второго типа обычно приходят в школу с хорошей подготовкой и желанием учиться. Однако дома их не приучили к усидчивости, они привыкли заниматься лишь тем, что нравится. Поэтому необходимость сосредоточить внимание, напрячь память, активно мыслить вызывает у них неудовольствие. В тоже время возникающий на этой основе неуспех в учении влечет моральный конфликт. Он в свою очередь рождает отрицательное отношение к учению, а порой и отчуждение от коллектива класса. Планы этих детей на будущее не связаны с учением. Интересы разнообразны, порой среди них важное место занимают и познавательные интересы.
Среди школьников второго типа также можно выделить два подтипа.

К первому относятся учащиеся, которые свой неуспех в учении и неблагополучное положение в коллективе компенсируют интеллектуальной внеклассной деятельностью. Их, например, может интересовать чтение не связанных с программой книг по зоологии, астрономии или космонавтике. Их мечты о будущем связаны именно с этими областями внеклассных увлечений. У таких ребят не сформированы широкие социальные мотивы учения.
Неуспех в учебном процессе у школьников второго подтипа приводит их к поискам связей с другими, чаще всего внешкольными сообществами. У этих детей наблюдаются нередко интересы и склонности, имеющие отрицательную социальную направленность. Такие школьники часто теряют позицию ученика, они грубо нарушают дисциплину и имеют плохую репутацию у учителей.
Характеристику неуспевающих третьего типа нетрудно представить, суммируя особенности слабой обучаемости, свойственные второму типу, и черты антисоциальной направленности, проявляющиеся у школьников, отнесенных ко второму подтипу второго типа.

 Конечно, приведенная классификация может совершенствоваться. В ней, в частности, не нашли места учащиеся, слабая успеваемость которых обусловлена задержками психического развития и связанной с этим быстрой утомляемостью и пониженной работоспособностью. Не определено место и той группы детей, первопричиной неуспеваемости которых были длительные пропуски занятий по болезни и т.д.
Л.С. Славина [20] выделила следующие типы неуспевающих учащихся по доминирующей причине неуспеваемости:

1.  Учащиеся с неправильным отношением к учению. Для того чтобы ученик стремился хорошо учиться, выполнять обязанности ученика, преодолевал трудности в учении, у него должны быть личностные и общественные мотивы для учения. Отсутствие таких мотивов по какой-либо причине приводит к неуспеваемости этих учащихся.

2.  Второй причиной неуспеваемости являются чрезмерные трудности при усвоении учебного материала, что сочетается с интеллектуальной пассивностью в преодолении этих трудностей.

3.  Доминирующей причиной неуспеваемости могут быть неправильно сформированные у учащихся способы учебной работы. Ученик не умеет заучивать учебный материал, составлять план своей работы, не умеет решать задачи, пользоваться схема ми, картами. Возможными причинами неуспеваемости могут быть отсутствие у ученика режима дня, или неправильно составленный режим, или систематическое несоблюдение режима дня.

4.  Причиной неуспеваемости может быть неправильно сформированное у учащихся в семейном воспитании отношение к труду вообще и учебному труду, в частности.

5.  Наконец, доминирующей причиной может быть отсутствие у ученика познавательных и учебных интересов, когда главные его интересы не связаны с обучением (например, интерес к игре, животным или птицам, к моде, пустому времяпрепровождению и т.п.).

У  П.П. Блонского [18] следующий подход разделения неуспевающих учеников. Это, во-первых, тип, названный им «плохой работник». Его чертами являются:

· задания воспринимает невнимательно, часто их не понимает, но вопросов учителю не задает, разъяснений не просит;

·  работает пассивно (постоянно нуждается в стимулах для перехода к очередным видам работы);

· не подмечает своих неудач и трудностей;

· не имеет ясного представления цели, не планирует и не организует свою работу;

· либо работает очень вяло, либо снижает темп постепенно;

· индифферентно относится к результатам работы.

Указанные черты неуспевающего школьника, поскольку они характеризуют его деятельность в учебном процессе, могут быть использованы в определении неуспеваемости.

Другой выделенный тип назван патологическим – это эмоциональные, часто имеющие неудачи в учении школьники, встречающие специфическое к себе отношение окружающих. Они заявляют «не могу» до начала работы, нуждаются в одобрении со стороны окружающих, тяжело переносят трудности и неудачи.

Стремясь избежать умственной работы, неуспевающие ищут различные обходные пути, освобождающие их от необходимости мыслить. Следствием низкой самоорганизации является интеллектуальная недогрузка, приводящая к снижению уровня умственного развития этих детей.

Из всего вышесказанного можно вытекает, что каждый неуспевающий школьник индивидуален, своеобразен и по-разному переживает свои неудачи и трудности в учении. 

 И поэтому неуспевающему ученику необходимо оказать своевременную помощь, причем для каждого эта помощь должна быть индивидуальной и эффективной. 
 Подводя итоги,  автор данной работы предлагает следующую схему, отражающую вышеперечисленные классификации неуспевающих учащихся.
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1.4. Пути решения проблемы неуспеваемости с точки зрения педагогической теории
Предупреждение и преодоление неуспеваемости принадлежит к «вечным» проблемам школьной жизни. Решению их отдают немалую часть своего времени учителя, заместители директоров по учебно-воспитательной работе и директора школ.
Что говорить, за последнее время число второгодников значительно сократилось. Но значит ли это, что уменьшилось число детей, недостаточно качественно усваивающих школьную программу?

Школа до сих пор пользуется весьма скудным и далеко не совершенным набором средств помощи отстающим и слабо успевающим учащимся. Если отвлечься от робких попыток вести дифференцированные занятия на уроке, весь перечень средств педагогической помощи и профилактики можно свести к двум группам: организации во внеурочное время дополнительных занятий, повторяющих традиционные методы обучения на уроке, и оказанию хорошо известных мер давления, таких, как вызов родителей, «проработка» неуспевающих учителями или детскими коллективами.
Во второй половине ХХ века наметилась новая тенденция в борьбе с неуспеваемостью. Прозвучали резонные соображения: если даже не отдельные дети (которых можно было бы отнести к малоспособным и плохо обучаемым), а значительное число учащихся оказываются не в силах освоить школьную программу, то, может быть, дело не в учениках, а в программе?

А программа в свою очередь может страдать двумя принципиальными недостатками: либо она чересчур сложна и громоздка и поэтому непосильна обычному ребенку, либо материал в ней представлен в такой форме и преподносится такими методами, которые не способствуют  адекватному усвоению и, следовательно – школьной успешности.

Соответственно необходимо либо пересмотреть программу в сторону ее облегчения, либо перестроить процесс преподавания.

Первый вариант чрезвычайно соблазнителен в своей простоте. Настолько соблазнителен, что по сей день в нашей стране раздаются настойчивые призывы не перегружать детей и отказаться от напичкивания их бесполезными знаниями. При этом, как у нас водится, предлагается взять за образец зарубежную школу, в первую очередь американскую,  в которой полное благополучие якобы уже давно достигнуто за счет максимальной гуманизации (фактически – профанации) процесса обучения.

Справедливости ради стоит отметить, что неуспеваемость таким радикальным способом действительно можно свести на нет. Коли ученик не в состоянии сложить дроби или пересказать «Муму» и вследствие этого заслуживает двойки, то и не надо «грузить» его такими непосильными задачами – тогда и двойки не за что будет ставить.

Впрочем, здравомыслящими учеными и педагогами  предлагается и иной подход – разработка таких методов и форм преподавания, которые максимально способствуют усвоению учебного материала и позволяют даже малоспособным ученикам достигать в учении известных успехов.

В той же Америке Джеромом Брунером [18] еще в начале 60-х годов была предложена новаторская концепция совершенствования преподавания естественных и точных наук. Взгляды Брунера нашли отражение в его книге «Процесс обучения», получившей всемирное признание. В ней  автор в очередной раз утверждает, что «любого человека в любом возрасте можно обучить основам любой науки, если найти правильную форму преподавания».

По мнению Брунера, учение – это процесс создания ребенком собственного «культурного опыта», который носит социальный характер и обусловлен конкретным культурно-историческим контекстом. Соответственно он развивал идею спиралевидной (постепенно усложняющейся) программы обучения как активного приобщения ребенка к культуре.

Многочисленные попытки усовершенствования  процесса обучения предприняты и в нашей стране. К ним следует отнести разработки всевозможных форм так называемого развивающего обучения, в рамках которого освоение учебного материала протекает настолько успешно, что практически сводит на нет неуспеваемость.

Одна из наиболее распространенных мер преодоления неуспеваемости – это организация дополнительных занятий с отстающими во внеурочное время. Причем используется она для всех учеников, независимо от того, какая именно причина вызвала их отставание. Дополнительное занятие с учащимися из второй группы (классификация по Мурачковскому) в какой-то степени оправдано, поскольку дома они к урокам не готовятся. Но почему сюда же попали дети из первой группы (классификация по Мурачковскому)? Ведь они всегда добросовестно готовятся к урокам, очень прилежны и старательны. Не успевают они  совсем  подругой причине, а, следовательно, нуждаются в другой форме коррекционной работы.  
Иногда после уроков учитель оставляет учеников с астеническим состоянием, ослабленных, страдающих быстрой утомляемостью. Они нуждаются в щадящем режиме учебной работы, но педагог, не зная истинной причины, обрушивает на их плечи дополнительные нагрузки. Проку от такой помощи мало, она лишь создает внешнюю видимость борьбы за успеваемость.

Здесь учитель использовал экстенсивный подход преодоления неуспеваемости: увеличение учебной нагрузки. Беда такого подхода не только в том, что он приводит к перегрузкам, а в том, что учитель не дифференцирует помощь учащимся в зависимости от причин, вызвавших неуспеваемость.

Доказано, что экстенсивный подход в решении учебных проблем не эффективен. Международные сравнительные исследования показали наличие слабой зависимости между количеством часов, истраченных на тот или иной предмет, и качеством знаний, продемонстрированных учениками во время тестирования.
Исследователи считают, что основная помощь учащимся из первой группы, для которых характерны низкая обучаемость, слабое развитие мыслительной деятельности и у которых преобладает репродуктивный (воспроизводящий) подход в решении задач, должна заключаться главным образом в формировании приемов познавательной деятельности. Взывать к совести, чувству долга, упрекать в том, что они работают недостаточно, ленятся, приглашать родителей в школу бесполезно. Ощутимых результатов все это не принесет. Эти учащиеся занимаются много, очень старательны, добросовестны, но для успешного обучения им не хватает познавательных сил. Главное в работе с ними – учить учиться. Об этом писал В.А. Сухомлинский: «Чем больше школьники овладевали навыками умственного труда, тем меньше они выражали нежелание учиться. За 13 лет мы столкнулись только с одним учеником, который злостно, преднамеренно не хотел выполнять задания».
Причиной неуспеваемости учащихся второй группы (классификация по Мурачковскому) является их внутренняя личностная позиция – нежелание учиться. В силу разных причин их интересы лежат вне рамок учебной деятельности. Школу они посещают без всякого желания, на уроках избегают активной познавательной деятельности, к поручениям учителей относятся отрицательно.

Исследования показывают, что учащимся этой группы достаточно изменить свое отношение к обучению, как резко возрастает продуктивность их учебной деятельности. Поэтому считается целесообразным начинать преодоление неуспеваемости учащихся этой группы с воспитательной работы.

А как быть с теми, кто по субъективным или объективным причинам не может или не хочет учиться лучше? Как ни грустно, таких учащихся с каждым годом становится все больше. Что же надо сделать, чтобы они не потеряли веру в себя, не озлобились, сохранили положительное отношение к школе и учителям? И здесь снова сошлемся на В.А. Сухомлинского. Он отмечал, что умственное неравенство учащиеся осознают очень рано. Чтобы учебные неудачи не формировали у ученика низкую самооценку, чтобы он не чувствовал себя обделенным, надо найти другую сферу, где его способности будут проявлены в полной мере. Такой сферой, по мнению Сухомлинского, является нравственная, где возможности каждого человека безграничны и где каждый может стать великим и неповторимым.
В работе со слабоуспевающими учителя главным образом используют индивидуальную форму обучения, однако наблюдения и результаты экспериментальных исследований говорят о том, что наиболее продуктивны не индивидуальные, а групповые занятия. Ведь организованная на разных этапах урока групповая работа, где слабоуспевающие совместно с сильными учащимися решают учебные задачи, очень эффективна.

В советской школе была широко распространена практика, когда слабоуспевающие ученики прикреплялись к отличникам и последние оказывали помощь своим подопечным. Это была своеобразная  форма белл-ланкастерской системы взаимного обучения. Почему бы не возродить ее? Была бы не малая польза и «ученикам-учителям», и особенно неуспевающим ученикам.

Одно из важных средств предупреждения и преодоления неуспеваемости – разноуровневое обучение, получившее в последние годы довольно широкое распространение в российской школе. Правда, у многих учителей, директоров школ и ученых оно вызывает возражение. Противники такого обучения считают, что оно снижает стандарты образования, группирует учащихся, создает разные условия разным группам и является негуманным по отношению к слабоуспевающим ученикам.

Эта форма дифференциации, конечно, имеет ряд негативных сторон, но положительных моментов гораздо больше. Основной же смысл заключается в адаптации учебного процесса к познавательным возможностям, способностям и интересам каждого ученика. Приведем очень простой пример. Если ученику не дается математика, если он не любит ее, не успевает по этому предмету, нельзя ли сделать так, чтобы он занимался по программе минимального уровня?  Зачем ему изучать этот предмет в том же объеме, в каком его изучает ее влюбленный в него ученик? Могут возразить, что есть стандарты образования. Да, есть, но они не адаптированы к конкретному ученику. Почему бы не разрешить слабоуспевающему ученику заниматься по индивидуальному учебному плану? Почему бы не перейти к обучению в школе по программам минимального, среднего и повышенного уровня, предоставив ребенку возможность индивидуального выбора образовательных программ, форм, темпов изучения учебного материала?

Такое обучение стимулирует развитие познавательных интересов и помогает школьникам преодолевать трудности и успешнее учиться. Это открывает перед ними широкие возможности самореализации, самопознания и саморазвития.
В наш просвещенный век, кажется, найдено подкупающе простое решение проблемы неуспеваемости. Вернее, первые попытки такого рода предприняты еще почти полвека назад, но сегодня они, похоже, приобретают формы государственной политики в сфере образования, по крайней мере, серьезно дискутируются на уровне министерств  и академий. Суть этого подхода – избавление от неудовлетворительных оценок путем… отказа от них, да заодно и от всех оценок вообще.

Нельзя не согласиться со многими аргументами в пользу такого подхода. Так, не вызывает сомнения, что  двойка приводит школьника в состояние стресса, огорчает его и травмирует. А если мы стремимся превратить наши школы в «дома радости», то допустимо ли в них применять репрессивные болезненные средства, каковыми двойки, по сути, и являются? Избавив ребенка от страха перед двойкой, мы тем самым поможем ему учиться спокойно и по-настоящему заинтересованно. 

Талантливые педагоги вроде Шалвы Амонашвили (который первым в СССР и решился практиковать такой подход в начальной школе) убедительно доказали его эффективность. Теперь его предлагается распространить повсеместно. И делается это с таким видом, словно каждый наш школьный учитель – Амонашвили. 
Для многих лишение оценки фактически выбьет из рук единственный инструмент контроля и управления учебным процессом. А бесконтрольный и неуправляемый процесс рискует привести к печальным результатам. Если в школе не станет плохих учеников -  звучать это будет просто замечательно. Но  только прибавится ли от этого хороших? А если даже и так, то как мы об этом узнаем, отказавшись от оценки?
Итак, мы рассмотрели всевозможные методы и подходы, предлагаемые различными источниками педагогической теории, с помощью которых можно преодолеть неуспеваемость учащихся на разных ее стадиях. А далее рассмотрим системы организации учебного процесса, предотвращающие неуспеваемость, разработанные и проверенные на практике С.Д. Шевченко и Л.М. Фридманом [20].
Система организации учебного процесса в средних и старших классах по методу С.Д. Шевченко.

Сергей Данилович Шевченко – учитель истории школы №1 г. Курахово. Им разработана система организации учебного процесса, которая полностью предотвращает неуспеваемость учащихся. Эту систему можно рекомендовать учителям тех предметов, где решение задач не занимает большого места: гуманитарные предметы, география, биология и т.д.
Для организации и проведения учебного процесса в каждом классе избирается в начале учебного года ученическое самоуправление в составе:

1) председатель класса, который координирует, контролирует и направляет работу всего ученического самоуправления;

2) заместитель председателя;

3) лаборанты – два ученика, которые отвечают за оборудование  класса всеми необходимыми средствами обучения (карты, таблицы, схемы), их сохранность и ремонт;

4) организатор – назначает заблаговременно (за неделю) на каждый урок ученика – «ведущего учителя», который проводит первую половину урока: обсуждение очередной «урочной темы», и его дублера. В качестве «ведущего учителя» и дублера назначаются все ученики класса по очереди, так что каждый ученик в течение учебного года  несколько раз выступает в роли «ведущего учителя»;

5) контролеры – два ученика, которые контролируют ведение учениками классных тетрадей;

6) учетчики – два ученика, которые изготовляют и ведут на каждый учебный раздел программы «экран успеваемости»;

7) консультанты – два наиболее успевающих ученика, которые обеспечивают консультацию учащихся, у которых выявлены пробелы в знаниях из-за пропуска уроков по болезни или по другим причинам.

В качестве единицы учебного процесса Сергей Данилович принимает логически завершенный раздел программы, рассчитанный примерно на 7-10 уроков. Содержание раздела делится им на «урочные темы», число которых на 3 меньше числа уроков, рассчитанных на изучение всего раздела.
Изучение каждого раздела состоит из трех этапов:
1. Мотивационное введение (название раздела, его цель, связь этого раздела с ранее изученными разделами учебной программы, число «урочных тем»). На этот этап отводится половина первого урока.

2. Познавательный этап – изучение всех «урочных тем».

3. Контрольно-обобщающий этап, состоящий из обобщающего урока, урока-зачета и комментария учителя по результатам зачета.  

Изучение каждой «урочной темы» также состоит из трех этапов:

1. Изложение содержания «урочной темы» учителем с демонстрацией конспекта этой темы в форме ЛОС (большой лист бумаги, на котором нарисована схема содержания темы – «лист опорных сигналов»). Этот этап занимает вторую половину урока – 20-23 минуты.

2.    Домашняя проработка учащимися содержания темы по учебнику.

3. Обсуждение темы, которое ведет назначенный организатором очередной «ведущий учитель». Этот этап состоит из:

· воспроизведения  учащимися в своих классных тетрадях  ЛОС темы;

· «проговора» темы;

· обсуждения вопросов, приготовленных «ведущим учителем» и его заключения об успехах учащихся, участвовавших в обсуждении. Этот этап занимает первую половину урока.

Процесс изучения учебного раздела происходит следующим образом.

Первая половина первого урока отводится на мотивационное введение. Вторая половина первого урока отводится на изложение содержания первой «урочной темы». Учитель, демонстрируя ЛОС этой темы и, если нужно, какие-либо карты и другие наглядные пособия, излагает содержание этой «урочной темы». Домашнее задание не объявляется, ибо оно всем учащимся известно: 

они должны по учебнику проработать тот его параграф, который указан внизу ЛОС.

На следующий урок организатор уже назначил ученика – «ведущего учителя», который заранее готовит вопросы по теме для коллективного обсуждения. Если у него возникают какие-то трудности в подготовке, он может получить консультацию учителя. 

Организатор также заранее составляет список пар «ученик – учитель» на будущий урок. Эти пары на каждом уроке разные.

Следующий урок начинается с того, что по указанию организатора учащиеся рассаживаются по парам. Контроллеры раздают учащимся их классные тетради, и они сразу воспроизводят в них ЛОС этой темы (по памяти). Это занимает обычно не более 2 минут.

В эти же тетради под номером «урочной темы» и соответствующей датой, каждый ученик выставляет себе самооценку уровня усвоения этой темы.

Затем по команде «ведущего учителя» начинается «проговор»: каждый ученик пары рассказывает тихо своему «учителю» содержание этой темы. Ученик – «учитель», если замечает какие-то ошибки или неточности, поправляет своего ученика и выставляет в его классной тетради оценку за «проговор». На «проговор» отводится не более 4-5 минут.

После этого «ведущий учитель» начинает коллективное обсуждение темы по вопросам, приготовленным им заранее. Он ставит перед классом во​прос, и ученики по желанию отве​чают на этот вопрос. Обычно все​гда после первого ответа «веду​щий учитель» спрашивает: «Кто иначе думает? Какие замечания?». По некоторым вопросам возника​ет дискуссия, которую завершает сам «ведущий учитель».
          Надо отметить, что ученики - «ведущие учителя» - приготавли​вают такие интересные вопросы, которые позволяют более глубо​ко осмыслить содержание темы.
После обсуждения всех во​просов, которое занимает пример​но 15 минут, «ведущий учитель» объявляет оценки тем ученикам, которые принимали участие в об​суждении. Эти оценки фиксируют ученики в своих тетрадях.
Таким образом, в классной тетради каждого ученика появ​ляется 2 или 3 оценки за «уроч​ную тему».
В конце урока контролеры собирают у всех учащихся класс​ные тетради, проверяют правиль​ность выставленных оценок и вы​водят среднюю оценку, причем ес​ли хотя бы одна из оценок отрица​тельная, то средняя оценка будет также отрицательной. Эту сред​нюю оценку контролеры сообщают учетчикам, которые переносят средние оценки на «Экран успевае​мости» в соответствующие клеточ​ки. Отрицательная оценка не пере​носится, а соответствующая кле​точка остается пока пустой.
О таком случае учетчик со​общает председателю класса, ко​торый или предлагает ученику самостоятельно ликвидировать пробел, или же прикрепляет к нему консультанта. После уста​новленного срока ученик «сдает» эту «урочную тему» другому кон​сультанту, который оценивает его знания, и, если эта оценка по​ложительная, то она сообщается учетчику, который заносит ее на «Экран успеваемости».
После того, как «ведущий учитель» закончит обсуждение те​мы и сообщит оценки учащимся, Сергей Данилович выходит к дос​ке, благодарит ученика - «ведущего учителя» - за проведение обсужде​ния темы, спрашивает учащихся, нет ли у них замечаний по тому, как вел обсуждение «ведущий учи​тель», а затем приступает к изложению очередной «урочной темы».
 Так ведется изучение всех «урочных тем» раздела. После того как будет изуче​на последняя «урочная тема»,  проводится обобщение раздела в форме обобщающего урока или в какой-то другой форме. 
После обобщения, выясне​ния, что и как усвоили учащиеся, какие вопросы они недостаточно хорошо поняли, проводится зачет по изученному разделу.
Зачет принимают у всех учащихся не только сам учитель, но и консультанты и ученики, которые получили по всем «урочным темам» отличные оценки. Каждый из них принима​ет зачет у 2-3 учащихся. Поэтому за один урок можно принять за​чет у всех учащихся.
После зачета учитель сообщает свое мнение-резюме о том, как был изучен этот раздел учебной программы классом, какие недостатки вы​явились, какие ученики показали наилучшие результаты работы, благодарит ученическое само​управление за помощь в работе.
Оценка за зачет выносится на «Экран успеваемости» и в классный журнал.
Все «Экраны успеваемости» за изученные разделы сохраняются.

Следует отметить, что, как показывает опыт не только Сергея Даниловича, но и других учителей, которые работают по этой методике организации учебного процесса, учащиеся, избранные в состав ученического самоуправления, относятся к своим обязанностям очень серьезно и добросовестно. Они воспринимают свои обязанности отнюдь не как игру, а как важное ответственное дело. 
Конечно, в описанную методику можно вносить какие-то изменения, как-то иначе ее проводить. 

Важно то, что такая методика организации и проведения учебного процесса обеспечивает глубокое усвоение учащимися учебного материала и полностью предотвращает неуспеваемость учащихся.

Эта методика оказывает и большое положительное влияние на процесс воспитания учащихся. Она формирует у учащихся чувство личной ответственности за свою учебную работу, за порученные им ролевые обязанности, она способствует развитию коммуникативных  и организаторских способностей, чувства эмпатии, адекватной самооценки, нравственного поведения. Поэтому ее можно рекомендовать учителям как достаточно проверенную методику организации и проведения учебного процесса, соответствующую главным целям современной школы.

Система организации учебного процесса по  методу  Л.М. Фридману
Разработку этого метода  организации и проведения учебно-воспитательного процесса  Л.М. Фридман начал еще в начале 70-х годов. Анализируя и осваивая методы многих учителей и свой личный педагогический опыт, он начал серию экспериментов по разработке такого метода, который не только предотвращал неуспеваемость учащихся, обеспечивал глубокое освоение ими учебного материала, но и наиболее эффективно способствовал воспитанию учащихся, формированию их как высоконравственных, творчески активных и инициативных личностей. 

В завершенном виде метод организации и проведения учебного процесса основан на следующих принципах:

1. Принцип самодеятельности. Организация и проведение учебного процесса должны быть такими, чтобы этот процесс полностью соответствовал, удовлетворял всем возникающим на разных этапах онтогенеза ребенка ведущим потребностям, а доминирующими мотивами учебной деятельности учащихся должны быть мотивы познания окружающего мира, овладения действиями и способами познания, мотивы самоосуществления себя как личности, собственного совершенствования, развития себя как гармоничной, всесторонне развитой и социально зрелой личности. 
В процессе обучения учащиеся должны постепенно становиться не только и не столько объектами педагогических воздействий учителей, но и субъектами учебно-воспитательного процесса, и тем самым этот процесс становиться процессом самодеятельности учащихся.
2. Принцип самоорганизации. Обучение любому учебному предмету следует рассматривать как обучение учащихся собственной деятельности по изучению и овладению содержанием учебного предмета.
Учитель должен всемерно помогать учащимся учиться самим, организовывать и руководить их учебной деятельностью, учить их рациональным методам учения, он должен повседневно воспитывать и обучать их разумной самоорганизации своей самостоятельной и учебно-тренировочной деятельности в любой форме учебных занятий (фронтальной, коллективной и индивидуальной).

       3. Принцип соучения. Процесс обучения должен проводиться так, чтобы учебная деятельность каждого учащегося приобретала характер непосредственного общения  всех соучеников класса по содержанию их совместной деятельности. Это важно потому, что каждый ученик учиться не только и не столько у учителя (учитель лишь организует  процесс учения и дает материал для учения), сколько в процессе общения соучеников. Для того чтобы учебный процесс приобрел такой характер, нужно его организовать так, чтобы:
a) каждый ученик имел право и фактически участвовал в обсуждении и постановке частный целей учебной работы;

b) каждый ученик имел право и фактически участвовал в контроле, оценке и учете выполняемой совместно учебной работы каждого ученика;

c) работа каждого ученика должна быть адресована в первую очередь всем учащимся класса.

При осуществлении такой организации учебного процесса ученический класс постепенно формируется как сплоченный коллектив, референтный для каждого члена этого коллектива.

4. Принцип ролевого участия. Для того чтобы общение учеников приняло содержательный характер, что является непременным условием формирования ученического коллектива и эффективного влияния этого коллектива на каждого ученика, нужно, чтобы каждый ученик лично выполнял в совместной учебной деятельности определенную роль, которую ему поручил коллектив класса. Распределение ролей между учащимися класса производится открытым обсуждением на собрании класса и на добровольных началах, т.е. нельзя навязывать ученику ту или иную роль, он должен принять ее добровольно. Необходимо также периодически (один-два раза в год) проводить обсуждение отчетов учащихся о выполнении ими своих ролей и перераспределение ролей.

Наделение учащихся определенными ролями в учебном процессе на длительный срок придает межличностным отношениям характер большой эмоциональности, между учащимися возникает негласное соревнование, борьба за авторитет. Для того чтобы эта борьба не приняла ненужный характер острого соперничества, необходимо так использовать ролевой принцип, чтобы один и тот же ученик был и ответственным за какую-то роль (руководителем), и подчиненным по отношению к другим ролям учебного процесса. Кроме того, распределение ролей между учащимися класса должно быть равномерным, чтобы каждый ученик был наделен не менее чем одной ролью, и не было учеников, наделенных многими ролями.

5. Принцип личной ответственности. Учебный процесс должен быть организован и проводиться так, чтобы в максимально возможной степени воспитывать у учащихся чувство личной ответственности за свою учебную деятельность и за дела всего ученического класса.
Для этого:

a) ученик должен отвечать не учителю, а своим соученикам;

b) учитель может лишь тактично корректировать деятельность учащихся по контролю и оценке работы своих соучеников;

c) учитель должен познакомить учащихся с конкретным планом изучения темы, с теми целями, ради достижения которых она изучается, с тем, что должны знать и  уметь учащиеся в результате изучения темы, а также с критериями оценки достигнутых результатов;

d) учет результатов учебной работы должен быть гласным и вестись самими учащимися;
e) каждый ученик должен постоянно учиться и осуществлять самоконтроль и самооценку своей учебной работы и соотносить свою самооценку с внешней оценкой его соучениками и учителями.

За нарушение требований и норм поведения, за проступки в процессе учебы, ученик должен получать разнообразные взыскания, не унижающие его личности, накладываемые коллективом класса. Поэтому в классе и в школе должны формироваться разумные традиции в проведении учебного процесса, нормы и правила поведения и взаимоотношений учеников с учителями между собой.
6. Принцип психологического обеспечения. Учебный процесс должен быть так организован и проводиться, чтобы обеспечить у каждого ученика положительную мотивацию и положительное эмоциональное отношение к этому процессу. Для этого необходимо создание в классе нормального, делового психологического климата, климата взаимного уважения, взаимоответственности и взаимопомощи.

На основе этих принципов учебный процесс строится следующим образом.
Единицей учебного процесса является  тема учебной программы. Если на эту тему отведено очень много времени (более 30-40 уроков), она может быть разделена на две части, но в то же время тема не должна быть маленькой: ее изучение должно занимать не менее 2-3 недель учебного процесса.

Обучающая деятельность учителя по изучению этой темы начинается с подготовительной работы, которая состоит в следующем.

Учитель проводит анализ учебного материала темы, знакомится с изложением этого материала в принятом учебнике, с методическими рекомендациями по изучению данной темы в различных источниках.

В результате этого анализа учитель составляет учебный минимум для данной темы: перечень конкретных знаний, умений, навыков (специфических и общественных), которыми должны овладеть все учащиеся. В этот минимум включаются только те знания и умения, которые достаточно легко поддаются объективному контролю и необходимы для дальнейшего обучения. Их должно быть немного: не более 12-15.

Для каждого знания и умения, включенного в минимум, учитель подбирает критерий усвоения (овладения) в виде решения задачи, ответа на какие-то вопросы, которыми могут воспользоваться учащиеся для само- и взаимоконтроля, само- и взаимооценки.

Затем учитель подбирает учебный материал для внеклассных занятий: содержание информации, которую нужно дать учащимся, и учебные задания для выработки у учащихся нужных умений и навыков.

Учитель разрабатывает систему домашних заданий на всю тему: обязательных для всех учащихся и желательных, не обязательных, а также домашнее задание для бригад, рассчитанные на большие сроки выполнения. В качестве одного такого обязательного задания для бригад является составление схемы-модели изученной темы.
Наконец, учитель разрабатывает виды и содержание внеклассной работы по предмету.

В начале учебного года в каждом классе производится разделение класса на микроколлективы по 5-6 учеников в каждом, которые могут называться по-разному: бригады, команды, звенья, экипажи.

Разделение на бригады производится на добровольных началах, но желательно, чтобы в каждой бригаде были и сильные, и слабые ученики. Бригада выбирает бригадира, который осуществляет руководство работой бригады.

Затем в классе выбирается ученическое самоуправление в составе:

1. Командир (председатель, староста) класса.

2. Заместитель командира класса.

3. Ассистенты для каждого учителя.

4. Лаборанты (по некоторым предметам).

5. Контролеры по каждому предмету (они занимаются проверкой подготовки учащихся к учебным занятиям и выполнения ими домашних заданий).
6. Консультанты – по два ученика по каждому предмету.

7. Учетчики, которые ведут гласный учет выполнения плана изучения учебных тем.
 Кроме того, избираются ответственные за общественные дела класса, например, такие:

· Летописец – отвечает за выпуск классной газеты.

· Культурник – отвечает за организацию всех мероприятий отдыха и развлечений.

· Продюсер – отвечает за организацию художественной самодеятельности и выступлений ее участников.
· Фотограф – систематически снимает все события в классе и демонстрирует их в форме фотомонтажей.

· Ответственный за ТСО.

· Банкир-кассир – собирает деньги в «банк», ведет учет доходов и расходов.

· Турист – готовит маршруты и отвечает за походы класса.

· Шеф-повар – отвечает за организацию завтраков, обедов для учащихся класса.

Таким образом, в классе оказывается большое количество ответственных за различные ролевые функции в учебно-воспитательном процессе, минимум их будет: 2 – командир класса и его зам. + 8 ассистентов + 5 лаборантов + 16 контроллеров + 16 консультантов + 8 учетчиков + 6 бригадиров + 8 общественников = 69 ролей.
Задача классного руководителя – распределить эти роли между учащимися равномерно так, чтобы каждый уче​ник имел не менее одной и не бо​лее трех ролей.
Классный руководитель и учителя в 5-м или 6-м классе, где начинается такая система органи​зации и проведения учебно-воспитательного процесса, все первое полугодие работают с выбранными членами ученического самоуправления, обучая их вы​полнению своих обязанностей. Кроме того, нужно разработать краткую инструкцию для учени​ческого самоуправления, в кото​рой перечисляется, кто и за что отвечает, как он должен выпол​нять свои обязанности.
Когда учитель подготовит учебный минимум и домашние задания, он поручает своему ас​систенту приготовить к первому уроку изучения темы плакаты «Листы гласного учета»:
1) лист учета выполнения плана изучения темы … (название темы), класс … по форме: в пер​вом столбце перечисляются фа​милии и имена   всех учащихся класса либо по алфавиту, либо по бригадам; в следующих столбцах перечисляются элементы учебного минимума – знания, умения, навыки и общеучебные умения. Внизу, после всех фамилий  уче​ников, в каждом столбце мини​мума указывается способ само​контроля;
2) лист учета выполнения домашних работ по теме … (на​звание темы), класс … по форме: в первом столбце – фамилии и име​на  всех учащихся класса, в по​следующих столбцах – домашние задания, сначала – обязательные, затем – желательные и, наконец, -выполняемые бригадами.
Когда вся эта подготови​тельная работа будет завершена, учитель может начать процесс обучения по данной теме. Этот процесс состоит из трех этапов.
1-й этап – вводно-мотивационный:
На этом этапе школьники должны осознать и уяснить, для чего, зачем и почему им надо изу​чать данную тему, каково ее значе​ние в науке, какова история воз​никновения и развития тех понятий и теорий, которые им придется изучать, что именно им надо осво​ить, какова основная учебная зада​ча предстоящей работы.
У учащихся тем самым должны быть вызваны познава​тельные и учебные мотивы и ин​тересы к предстоящей учебной деятельности.
Учащиеся должны выяснить для себя, готовы ли они к изуче​нию учебного материала темы, какие ранее освоенные знания и умения им особенно понадобятся при этом, что недостает и что на​до восполнить всем и, в частно​сти, отдельным учащимся для предстоящего учения.
Следовательно, учащиеся на этом этапе должны выполнить следующие учебные действия:
1. осознание ими основной учебно-проблемной      ситуации, вводящей их в предмет предстоя​щей работы по изучению мате​риала данной темы;
2. формулирование   основ​ной учебной задачи;
3. самоконтроль и само​оценка возможностей предстоя​щей  деятельности по изучению учебного материала темы.
Учитель вывешивает приго​товленные листы гласного учета выполнения плана изучения темы и выполнения домашней само​стоятельной работы учащихся. Он достаточно подробно расска​зывает об этих планах, об осо​бенностях отдельных пунктов учебного минимума и домашних заданий. Особо он разъясняет содержание домашних заданий для бригад и инструктирует бри​гадиров, как они должны органи​зовать работу по выполнению этих заданий.
На проведение вводно-мотивационного этапа можно отвести один-два урока.
2-й этап – операционально-позна​вательный:
На этом этапе учитель осу​ществляет такие виды работ:
а)
подача учащимся нужной информации в форме рассказа, беседы, лекции с использованием учебно-наглядных и технических средств обучения;
б)
демонстрация   опытов, экспериментов, проведение экс​курсий, выходов на природу (по некоторым учебным предметам и при изучении некоторых учебных тем);
в)
демонстрация образцов решения  задач,  доказательства теорем, вывода формул и т.д.;
г)
организация и руководство учебно-познавательной и трениро​вочной работой учащихся (инди​видуальной и по бригадам).
Как только будет освоен очередной элемент учебного минимума, учитель дает задание бригадирам произвести текущий контроль и оценку уровня овла​дения членами бригады этим пунктом учебного минимума. Пользуясь указанным в плане способом самоконтроля этого пункта, учащиеся проводят взаимопроверку уровня овладе​ния соответствующим знанием или умением, оценивают коллек​тивно этот уровень у каждого члена бригады. Эти оценки бри​гадир сообщает учетчику, кото​рый переносит эти оценки на лист гласного учета выполнения плана изучения темы, если эти оценки положительные. Если же у кого-то из учеников оценка отри​цательная, то соответствующая клеточка в листе гласного учета знаний остается пустой, и об этом учетчик сообщает заместителю командира класса, который отве​чает за ликвидацию пробелов знаний и умений у учащихся. По​лучив такой сигнал, заместитель командира класса или дает уче​нику срок для самостоятельной ликвидации обнаруженного про​бела, или прикрепляет к нему консультанта по соответствую​щему предмету. После указанного срока консультант вместе с асси​стентом учителя проверяют уро​вень знаний или умений ученика, оценивают этот уровень, и, если оценка положительная, то она сообщается учетчику, который переносит ее в лист гласного учета.
Учет выполнения домашней работы учащихся осуществляется следующим образом. Все домашние работы уче​ники выполняют в особых тет​радях. Выполнение домашней ра​боты контролерами проверяет учитель. Остальные учащиеся по ме​ре выполнения домашней работы предъявляют выполненное зада​ние в домашней тетради контро​ллеру, который проверяет пра​вильность и аккуратность выпол​нения задания. Если задание вы​полнено правильно и аккуратно, то он разрешает ученику закра​сить соответствующую клеточку в листе учета выполнения домаш​них заданий.
Так как учет выполнения плана изучения темы и домаш​ней работы производится глас​но и ученики могут все время видеть, как продвигается каж​дый ученик в выполнении плана изучения темы и домашней ра​боты (они видят, у кого сколько клеточек в этих листах уже за​полнено, какие там стоят оцен​ки и сколько у кого еще пустых клеточек), то между ними воз​никает негласное соревнование за быстрейшее выполнение планов изучения темы и до​машних заданий.
Многолетний опыт показал, что члены ученического само​управления очень придирчиво относятся к оценке уровня усвое​ния знаний и умений учащихся и выполнения ими домашних работ и никаких поблажек своим соуче​никам не дают, не покрывают их недочеты и пробелы.
Это, несомненно, способст​вует тому, что пробелы в знаниях и умениях учащихся обнаружи​ваются своевременно и быстро ликвидируются, а поэтому ни у кого из учащихся не наблюдается отставания в обучении.
3-й этап – рефлексивно-оценочный:
1) обобщения учебного материала изученной темы в различных формах;

2) внешнего итогового контроля за уровнем овладения учащимися знаниями и умениями по изучаемой теме;

3) выставления итоговой оценки каждому ученику за изученную тему при учете всех текущих оценок  и оценки за итоговый контроль.
Если учитель, планируя до​машние задания, включил в них составление бригадами схемы-модели изученной темы, то обобщение темы начинается с демонстрации построенных схем. Каждая бригада демонстрирует составленную ею схему и объяс​няет по схеме содержание учебно​го материала темы, основные по​нятия и связи между ними. Затем начинается обсуждение представ​ленных схем, установление дос​тоинств и недостатков каждой. Учитель в заключение дает свою оценку представленных схем и тем самым проводит обобщение темы.
Кроме того, учитель, анали​зируя ход изучения темы, в беседе с учащимися выясняет, какие во​просы темы вызвали у учащихся особые затруднения, что усвоено недостаточно глубоко и прочно, и все эти вопросы еще раз разъяс​няет учащимся. Затем учитель проводит в какой-либо форме внешний ито​говый контроль уровня овладе​ния учащимися содержанием те​мы. В зависимости от специфики учебного предмета этот контроль может быть проведен в форме устного зачета, письменной кон​трольной работы, сочинения или в другой форме.
После проверки результатов контроля учитель объявляет уча​щимся итоговую оценку за тему, которая фиксируется в классном журнале. При этом оценка не просто сообщается, а разъясняет​ся и комментируется: учитель оценивает не только результат овладения учеником содержанием темы, но и его старание, динами​ку роста успешности обучения, участие ученика в организации и проведении учебного процесса, какие-то другие особенности, вы​явившиеся в процессе обучения. Особо учитель подчеркивает ус​пехи слабых учеников, показывая, что их старание и усердие помогло им преодолеть все труд​ности, которые возникали в про​цессе изучения темы. Если у кого-то из учащихся эта оценка отрицательная, то к этому ученику прикрепляется кон​сультант из этого класса или из старшего класса, который должен помочь ученику подготовиться к повторному зачету (устному или письменному) по данной теме.
Данная система организации  и проведения учебного процесса будет эффективной, если только учитель будет повседневно изучать личностные особенности учащихся, их характер, способности, познавательные возможности. В этой работе учителю должен помочь школьный психолог, который организует и проводит психологопедагогичскую диагностику всех учащихся, выявляет недостатки в развитии отдельных качеств личности учащихся и организует коррекцию этих качеств.

Опыт использования рассмотренного метода организации и проведения учебного процесса показал, что его использование дает возможность избежать многих недостатков традиционной системы обучения, в том числе и неуспеваемости учащихся. 

Организация в каждом классе ученического самоуправления, передача учителем этому самоуправлению ряда своих функций активизирует учебную и общественную деятельность учащихся, их взаимоотношения приобретают совсем иной характер по сравнению с обычно наблюдаемыми: они приобретают характер делового общения по содержанию совместной деятельности.
Такая система организации и проведения учебно-воспитательного процесса очень нравится учащимся, она эмоционально насыщена, требует от них преодоления трудностей на каждом шагу,  что также привлекает большинство учащихся.

Самое трудное в этой системе – постепенно передавать учащимся посильные им функции учителя, не подавляя инициативы самих учащихся.

Такая система организации и  учебного процесса, кроме того, что она предотвращает неуспеваемость учащихся, решает ряд воспитательных задач: повышается личностная ответственность учащихся за свою работу и поведение, за работу всех учащихся класса, за дела класса, сплачивается коллектив класса, взаимоотношения учащихся принимают деловой и нравственный характер, у учащихся формируются такие важные качества, как адекватная личностная самооценка, эмпатия и альтруизм, формируется характер и при этом сглаживаются отрицательные и укрепляются добрые черты, у учащихся выявляются личностные интересы, которые могут  в этой системе стать более определенными, и достигается возможность их удовлетворения и укрепления, что очень важно для профессионального самоопределения учащихся.
Аналогично предыдущим параграфам данной работы здесь также  предлагается схема, содержащая  методы, подходы и системы преодоления и предотвращения неуспеваемости. 
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2. Методические подходы в обучении математике неуспевающих учащихся

Увеличение умственной нагрузки на уроках математики заставляет задуматься над тем, как поддержать у учащихся интерес к изучаемому материалу, их активность на протяжении всего урока. В связи с этим ведутся поиски новых эффективных методов обучения и таких методических приемов, которые активизировали бы мысль школьников, стимулировали бы их к самостоятельному приобретению знаний.

Возникновение интереса к математике у значительного числа учащихся зависит в большей степени  от методики ее преподавания, от того, насколько умело будет построена учебная работа. Надо позаботиться о том, чтобы на уроках каждый ученик работал активно и увлеченно, и использовать это как отправную точку для возникновения и развития любознательности, глубоко познавательного интереса. Это особенно важно в подростковом возрасте, когда еще формируются, а иногда и только  определяются постоянные интересы и склонности к тому или иному предмету. Именно в этот период нужно стремиться раскрыть притягательные стороны математики. 

При прохождении второй педагогической практики автором данной работы было проведено анкетирование (приложение 1)  учащихся 8-х классов с целью определения уровня сформированности основных мотивов их учебной деятельности. Результаты  этого анкетирования в дальнейшем послужили основанием для разработки системы методов, форм и приемов работы с учащимися на уроках математики, которые предназначены не только для работы с неуспевающими учащимися, но для повышения активности, интереса, увлеченности предметом математики всеми школьниками. Результаты сведены в таблицы 1 и 2.

У учащихся этого возраста педагоги отмечают ярко выраженные различия по многим параметрам, в частности в интеллектуальной деятельности. Например, у значительной группы учащихся развиваются стойкие интересы к одному или нескольким  учебным предметам, появляется устойчивая склонность к умственной работе, стремление овладеть новыми  знаниями и умениями по этим предметам и соответствующими отраслями техники, науки или искусства. Другая группа способных подростков проявляет склонность к интеллектуальной деятельности, увлеченность, умение долго и сосредоточенно работать, познавательный интерес не при изучении школьных предметов, а в самостоятельной деятельности, выходящей за пределы программы. В общем развитии подростки той или иной группы достигают иногда очень высокого уровня, на котором они сознательно усваивают и запоминают материал.

Совершенно противоположная группа – это учащиеся с разбросанными или неопределенными интересами, неустойчивость в профессиональных намерениях или с полным отсутствием познавательных интересов и очень ограниченным кругозором.

Одной из причин такого резкого различия в интеллектуальной деятельности подростков является, по мнению некоторых психологов и педагогов, отсутствие целенаправленной  работы по формированию их учебной, в частности, мыслительной, деятельности в предыдущих классах. В результате умение логически отрабатывать материал и организовать свою учебную деятельность развивается у способных детей стихийно (или с помощью, оказываемой в семье), у менее способных может быть не развито совсем.

Таблица 1

Определение уровня сформированности основных мотивов учебной деятельности учащихся 8а класса   

	Предмет
	Ситуативный мотив
	Необходимость 
	Интерес
	Повышенный интерес

	Алгебра 
	99 %
	72,6 %
	94,9 %
	64,1 %

	Геометрия
	98 %
	67,5 %
	95,7 %
	69,2 %

	История
	76,1 %
	58,9 %
	81,2 %
	46,2 %

	Литература 
	92,3 %
	66,7 %
	76,9 %
	60,7 %


Таблица 2
 Определение уровня сформированности основных мотивов учебной деятельности учащихся 8б класса 

	Предмет
	Ситуативный мотив
	Необходимость 
	Интерес
	Повышенный интерес

	Алгебра 
	96, 6 %
	74,4 %
	98,3 %
	88 %

	Геометрия
	94,9 %
	71,8 %
	99,1 %
	81,2 %

	История
	82,9 %
	70,9 %
	75,2 %
	65,8 %

	Литература 
	92,3 %
	74,4 %
	75,2 %
	74,4 %


В 8а классе было обследовано 13 учащихся из 20. Дети отвечали на 12 вопросов анкеты, относящихся к 4-м видам мотивации (приложение 2). Результаты опроса (таблица 1) показали, что по алгебре у учащихся преобладает ситуативный мотив (99%), на втором месте – интерес к предмету, очень высокий процент учения по необходимости, а повышенный познавательный интерес составляет  64%. Это говорит о том, что потребности в познании у подростков недостаточно выражены, стремление повышать свой интеллектуальный уровень – низкое. Получать хорошие оценки по алгебре и геометрии помогает только личность учителя, уважение к нему, уважение к нему как к человеку и требовательность родителей. 

Есть ребята с ярко выраженным ситуативным мотивом (девочки Н.,О., мальчик Е.) – у них все зависит от настроения, эмоциональной ситуации на уроке. Собственной инициативы на уроках они не проявляют. 

У мальчика Д. и девочки Л. также ярко выражен ситуативный мотив и, кроме того, учение по необходимости (максимальные баллы). Для таких учащихся, если не будет давления со стороны родителей, результаты на уроках алгебры и геометрии резко упадут.

В 8б классе было обследовано 13 человек из 15 (приложение 3). В данном классе преобладает интерес к предмету (98%), на втором месте – ситуативный мотив (97%), далее повышенный познавательный интерес (88%) и на четвертом месте – учение по необходимости (74%) (таблица 2). 

Результаты анкетирования говорят о следующем: 

· у учащихся формируется мотив, соответствующий возрасту (интерес к предмету), но настораживает высокий процент ситуативного мотива; 

· излишняя эмоциональность мешает быть более деятельными на уроках;

· в данном классе отношение детей к предмету алгебры и геометрии более серьезное, чем к предметам гуманитарного цикла (история, литература).

У мальчика А. наблюдается преобладание ситуативного мотива, причем он ярко выражен по всем четырем предметам. Юноша  гуманитарного склада ума, интерес к предмету выражен средне, поэтому требуется особое внимание к ребенку (повышение мотивации обучения через творческие задания, задачи практического содержания).

У мальчика К.  и девочки С. по алгебре преобладает мотив учения по необходимости, что говорит о сильном давлении со стороны родителей. В таких ситуациях учителю следует вступить в более тесный контакт с родителями и объяснить, если взрослые будут излишне давить на ребенка, возникнет психологический протест. И этим детям необходимо создавать ситуации для повышения своего познавательного интереса к предмету через их собственные победы на уроках математики (проведение уроков-игр, соревнований, КВН и др.).

 В связи с полученными результатами можно предложить систему  методов, приемов и форм работы с обследованными  детьми в обучении их математике:

· работы учащихся в группах;

· разноуровневое и многоуровневое обучение;

· использование мобильных дидактических материалов (карты, плакаты, слайды, видео- и – диафильмы);

· использование задач с доступным и интересным практическим содержанием, соответствующим возрасту учащихся;

· использование дидактических игр на уроках математики.

Рассмотрим подробнее каждый из них. 

2.1. Организация работы с учащимися в группах

Под малой группой в учебном процессе понимается немногочисленная по составу группа учащихся, члены которой объединены общей учебной деятельностью и находятся в непосредственно личном общении, что является основой для возникновения эмоциональных отношений, групповых норм и групповых процессов для данного сообщества.

В малых группах исходным понятием является «взаимодействие». В ходе решения общего задания члены группы вступают в такие отношения, когда интеллектуальная деятельность каждого обогащается результатом интеллектуальной деятельности других.

Как правило, совместное решение задач осуществляется эффективнее, нежели индивидуальное при условии активной деятельности каждого участника.

Организовывая работу в малых группах, учитель должен предусмотреть характер, темперамент и учебную успешность членов каждой конкретной группы. Так, например, в малых группах не должны одновременно находиться «полярные» по успешности учащиеся.

Организовывая учебную деятельность таким образом учитель может преследовать несколько целей:

· формирование умения учащихся работать в группе;

· индивидуальный и дифференцированный подход к учащимся (организация учащихся по группам в соответствии с их математическими способностями);

· предупреждение неуспеваемости учащихся (равносильные группы учащихся);

· введение нетрадиционных методов изучения, закрепления и контроля учебного материала в реальный учебный процесс.

Обучение в малых группах может осуществляться на уроках разных типов: урок-знакомство, тренинг, контроль.

Во время педагогической практики было проведено несколько таких уроков.

1. Урок-знакомство: «Системы неравенств с одной переменной» (приложение 4). Этот урок был направлен на предупреждение неуспеваемости учащихся по данной теме и следующим, связанным с ней. Он был организован следующим образом:

1) повторение изученного материала (устное решение учащимися неравенства с одной переменной);

2) вывод новой темы урока посредством проблемной ситуации (решение задачи, в ходе которого необходимо было составить и решить систему неравенств с одной переменной);

3) закрепление нового учебного материала  в малых группах: 

· решение систем неравенств (работа учащихся в группах),

· демонстрация решения систем неравенств на доске слабоуспевающими учащимися (повторная проработка алгоритма решения систем неравенств, фиксирование решения в тетрадях).

Учитель сам предложил составы равносильных групп (равное количество сильных, средних и слабых учащихся в каждой группе) и работа учащихся в них дала положительные результаты не только в успеваемости учащихся по данной теме, но и хорошее настроение на дальнейшее изучение математического материала, что не мало важно при обучении. Учащиеся были активны, ответственно отнеслись к заданиям.

2. Урок-тренинг «Соотношения между сторонами и углами в прямоугольном треугольнике» (приложение 5), преследующий подготовку к контрольной работе с применением дифференцированного подхода к организации малых групп. Каждая группа работала над заданиями, предложенными учителем. Для группы «слабых» учащихся был разработан материал на отработку основных умений и навыков по решению задач данной темы. Для «средних» - материал на совершенствование умений и навыков, а также задачи творческого характера, требующие логического и образного мышления. Для «сильных» учащихся – материал повышенной сложности на развитие творческого мышления, логики, развитие математических способностей. 

В результате урок прошел на высоком эмоциональном и интеллектуальном уровне. Учащиеся были активны, легко включались в диалог между собой, помогали друг другу, им понравилась такая организация работы и подтверждением этому были достаточно высокие оценки за контрольную работу (приложение 8).

2.2. Разноуровневое и многоуровневое обучение 
Разноуровневое обучение – это обучение, при котором каждый учащийся обучается в соответствии со своим уровнем математической подготовки и способностей. Данное обучение получило широкое распространение в настоящее время, так как дает широкие возможности, как для учителя, так и для учащихся. При организации разноуровневого обучения каждый ученик может выбрать задания по своему выбору или по усмотрению учителя.

В психологии известен феномен, когда излишнее количество заданий тренировочного характера тормозит дальнейшее творческое применение сформированных знаний, умений и навыков.

Многоуровневое обучение – специфический вариант разноуровневого, когда учащиеся могут сами выбирать задания любого уровня сложности из каждой группы заданий по одной теме.

В процессе разноуровневого обучения происходит закрепление представления учащихся об уровне своих знаний и учителя об уровне знаний каждого ученика. А в многоуровневом – учащиеся приобретают опыт самоопределения и самооценки собственных возможностей. Учитель же получает более точную информацию о притязаниях и возможностях учащихся.

Такие подходы могут оказаться наиболее оптимальными при закреплении учебного материала. Хотя разработка дидактического материала и анализ результатов контроля требует немалых сил и временных затрат от учителя, но видимый учебный и психологический эффект достаточно высок.

В приложениях 6, 7 и 8 представлены образцы самостоятельных и контрольных работ, проведенных в 8б и 10 классах  средней школы п. Тубинского, Усть-Илимского района, Иркутской области, результаты которых представлены в приложении 9.   

1. Разноуровневая самостоятельная работа (приложение 6) проводилась после изучения тем: «Угол между плоскостями», «Площадь ортогональной проекции многоугольника», «Векторы в пространстве».

2. Многоуровневая самостоятельная работа (приложение 7) была предложена учащимся после полного ознакомления с разделом «Применение производной к исследованию функций». 

Целями   данных работ были оценка качества и степени усвоения пройденного материала, выявление пробелов учащихся в данной теме, развитие творческого мышления.

3. Разноуровневая контрольная работа «Соотношения между сторонами и углами в прямоугольном треугольнике» (приложение 8). 
     Цели: 
1. Проверка качества и степени усвоения учебного материала.

2. Применение  учащимися знаний, умений и навыков к  решению нестандартных задач.

3. Отработка основного минимума знаний по пройденной теме.

4. Развитие творческого и логического мышления.

5. Формирование индивидуальных качеств личности учащихся.

2.3. Использование мобильных дидактических материалов
Дидактические материалы – необходимый компонент обучения учащихся, который разрабатывается самим учителем либо приобретается в готовом виде. Дидактические материалы применяются с целями разнообразия и привлечения учащихся, повышения интереса к предмету; могут быть самыми разными по способу применения и оформления, что играет очень важную роль. В работе с неуспевающими учащимися наличие разнообразных дидактических материалов необходимо и крайне важно, т.к. их наличие помогает учащемуся реализовать свои возможности на практике, что невозможно при постоянной отработке умений и навыков по учебнику.

1. Учебные карты по изучению новой темы (приложение 10) предполагают самостоятельное изучение учащимися нового учебного материла, рассчитанные на весь урок. Данная карта представляет собой определенную систему действий, которых должен придерживаться  учащийся в ходе урока. Использование такого рода дидактических материалов способствует:

· развитию мышления,  

· умению самостоятельно мыслить и рассуждать, 

· рационально использовать время в течение урока,

· умению работать с учебной литературой,

· индивидуальному восприятию информации.

2. Карточки  по проверке теоретического материала (приложение 11) помогают учителю определить степень усвоения необходимого теоретического материала, используемого в дальнейшем при решении задач; выявить пробелы в знаниях учащихся, а также способность каждого учащегося мыслить и рассуждать самостоятельно. Содержание  карточек по проверке теоретического материала может быть самым разным, начиная со знания определения до доказательства теоремы. Такой дидактический материал может использоваться как в начале, так и в конце урока. Время проверки будет зависеть от объема учебного материала, который захочет проверить учитель.
3. Дидактические материалы на готовых чертежах (приложение 12) занимают важное место в процессе обучения математике. Они призваны помочь учителю выделить главное при изучении той или иной темы программы, а также способствовать выработке навыков решения основных типов задач. 

Очень часто в курсе геометрии решение той или иной задачи требует правильного выполнения чертежа к ней, что вызывает затруднения у большинства школьников. В связи с этим целесообразно использовать дидактические материалы на готовых чертежах, которые могут быть самыми разными, начиная с чертежа к решаемой задаче до целой системы заданий, составленных в порядке возрастающей трудности, что позволит учителю дифференцированно проводить работу с учащимися различных уровней знаний.
4. Карта-контроль теоретических и практических знаний (приложение 13) предусматривает проверку знаний учащихся по пройденному разделу или определенной теме учебной программы. Такой дидактический материал рассчитан на весь урок и более (в зависимости от темы и класса). Может  содержать блок теоретических вопросов и практических задач, требующих знания теории. Применение такого вида карт помогает учителю определить качество и уровень усвоения полученных знаний, своевременно выявить пробелы в знаниях учащихся.
5. Карта-рекомендация по решению задач (приложение 14) разрабатывается с целью отработки определенного алгоритма решения той или иной типовой задачи. Позволяет обобщать и систематизировать знания учащихся, проверить качество и степень усвоения учебного материала, способствует отработке основного минимума знаний по пройденной теме.
2.4. Использование задач с практическим содержанием на уроках математики

Для овладения и управления современной техникой и технологией нужна серьезная общеобразовательная подготовка, включающая в качестве непременного компонента активные знания по математике.

Наличие знаний не означает, что они являются активным запасом учащихся, что ученики способны применять их в различных конкретных ситуациях. Такая способность не появляется стихийно. Она формируется в процессе целесообразного педагогического воздействия, обеспечивающего приобретение школьниками таких знаний, на которые они смогут широко опираться в трудовой и общественной деятельности. Подобный уровень математической подготовки достигается в процессе обучения, ориентированного на широкое раскрытие связей математики с окружающим миром, с современным производством.

Возможность осуществления таких связей обусловлена тем, что:

· многочисленные математические закономерности, изучаемые в школе, широко используются в организации, технологии, экономике современного производства, в конкретных производственных процессах;

· умения и навыки по математике, предусмотренные школьной программой, находят непосредственное применение в производительном труде;

· процесс трудового обучения и воспитания учащихся в современных условиях немыслим без опоры на математические знания.

Введение задач прикладного характера (ситуативных) крайне важно при изучении математики в силу ее абстрактного характера. Под математической задачей с практическим содержанием (задачей прикладного характера) понимается задача, фабула которой позволяет использовать приложения математического аппарата в любых научных дисциплинах, знакомит с его использованием в организации, технологии и экономике современного производства, в сфере обслуживания, в быту, при выполнении трудовых операций. 

Использование задач в процессе введения нового учебного материала является  средствами мотивации знаний, умений и  методов, создает условия для реализации и развития межпредметных связей. 

Предварение изучения математической теории постановкой задач представляет высокие возможности для использования на уроках математики элементов проблемного обучения. Их применение обеспечивает более осознанное овладение математической теорией, учит школьников: 

1) основным мыслительным операциям, 

2) выделению существенных свойств математических объектов,

3) приемам поиска, исследования и доказательства.

Для постановки проблемы перед изложением нового учебного материала следует использовать задачи с практическим содержанием, отличающиеся ясностью фабулы и простотой решения. Приведем несколько примеров.

Введение задач с практическим содержанием при изучении нового материала (проблемный подход).
1. Введение понятия линейной функции

а) Перед введением понятия линейной функции можно предложить следующую задачу: «Основной месячный заработок рабочего лесного предприятия 9500 рублей. За производство сверхплановой продукции стоимостью 100 рублей ему дополнительно выплачивается 20 рублей. Какой вид зависимости общего месячного заработка рабочего от стоимости произведенной им сверхплановой продукции?»

Решение. Если обозначим стоимость произведенной рабочим сверхплановой продукции за через х рублей, то дополнительная оплата составит 20х рублей, а общий месячный заработок у выразится формулой у=9500 + 20х.

б) Машина стоит 180 т. рублей, а годовая амортизация (износ) составляет 1500 рублей. Выразите стоимость машины в зависимости от времени ее эксплуатации.

Решение. Если обозначим время эксплуатации машины через t лет, а фактическую ее стоимость через  у  рублей, то зависимость стоимости машины от времени ее эксплуатации выразится формулой у = - 1500 t + 180000. С подобными зависимостями учащиеся встречаются впервые, вид и свойства этих зависимостей им известны.

Рассмотрев еще несколько практических примеров, учитель вводит определение линейной функции и рассматривает ее свойства. Здесь существенно подчеркнуть, что все рассмотренные примеры являются конкретными моделями линейной функции, имеющими все те свойства, которыми эта функция обладает.

Такой подход к введению математических понятий позволяет обусловить необходимость их введения потребностями практики.  

2. Введение понятия линейного уравнения с двумя переменными

Введению понятия линейного уравнения с двумя переменными можно предварить постановку такой задачи: «Надо проложить водопровод длиной 191 м. Для этой цели имеются трубы 5м и 7м. Сколько труб той и другой длины понадобится для прокладки водопровода?»

Решение. Внешне такая задача не вызовет у учащихся затруднений. Обозначив через х число труб длиной 5 м и через у число труб длиной 7 м, они легко приходят к уравнению 5х + 7у =191. однако с таким уравнением школьники встречаются впервые и, разумеется, решить его не могут. Такая возможность возникает лишь после введения понятия линейного уравнения с двумя переменными и объяснения учителя об особенностях решения уравнения такого вида.

Таким образом, и в данном случае введение нового математического понятия обусловлено потребностями практики. Ученики убеждаются в практической необходимости новых знаний. Это повышает их внимание к изучению учебного материала. Здесь учителю можно особо подчеркнуть, что, овладев новым понятием и решением линейных уравнений указанного вида, мы получаем возможность решить не только рассматриваемую, но и другие задачи с практическим содержанием.

2.5. Игровые формы проведения уроков математики

Немаловажная роль отводится дидактическим играм на уроках математики – современному и признанному методу обучения и воспитания, обладающему образовательной, развивающей и воспитывающей функциями, которые действуют в органическом единстве.

Игра – творчество, игра - труд. В процессе игры у детей вырабатывается привычка сосредотачиваться, мыслить самостоятельно, развивается внимание, стремление к знаниям. Увлекшись, дети не замечают, что учатся: познают, запоминают новое, ориентируются в необычных ситуациях, пополняют запас представлений, понятий, развивают фантазию. Даже самые пассивные из детей включаются в игру с огромным желанием, прилагая все усилия, чтобы не подвести участников по игре.

 Во время игры учащиеся, как правило, очень внимательны, сосредоточенны и дисциплинированны.

Дидактические игры очень хорошо уживаются с «серьезным» учением. Включение в урок дидактических игр и игровых моментов делает процесс обучения интересным и занимательным, создает у детей бодрое рабочее настроение, облегчает преодоление трудностей в усвоении учебного материала. Разнообразные игровые действия, при помощи которых решается та или иная умственная задача, поддерживают и усиливают интерес детей к учебному предмету. Игра должна рассматриваться как одно из условий инициализации умственного развития ребенка.

2.5.1. Дидактическая игра-урок «Математический поединок»

Тема: «Разность квадратов двух выражений»

В процессе игры происходит приобретение новых знаний, поэтому игра проводится на этапах урока по усвоению и закреплению знаний. Основой ее является соревнование между командами при ответах на вопросы и решении упражнений, предложенных учителем, а также при доказательстве математических предложений.

Игровой замысел состоит в том, чтобы на основе созданной проблемной ситуации и соревнования команд активизировать мышление учащихся, превратить весь процесс обучения в процесс активной поисковой деятельности и самостоятельных открытий. 

Для проведения игры класс делится на две команды, выбираются капитаны команд и их ассистенты.  Капитаны следят за порядком и дисциплиной в команде и сами участвуют в игре. Ассистенты при необходимости дают консультации. Разрешаются консультации также между учениками одной команды. Работа с ассистентами весьма эффективна, она позволяет организовать на уроке индивидуальный подход к учащимся; кроме того, ассистенты стремятся к тому, чтобы их работа в роли учителя и помощника капитана приносила успех команде. Ассистенты не освобождаются от общей работы класса и от ответов на вопросы.

При проведении урока должны соблюдаться следующие правила игры:

1) За правильный ответ команде начисляются очки; ошибка, допущенная в ответе, неправильный ответ, нарушение дисциплины приводят к штрафным очкам, т.е. к снятию определенного количества очков со счета команды.

2) Каждый член команды может вновь отвечать только после того, как ответят все члены команды. Это исключает случаи, когда некоторые ученики за урок ни разу не опрашиваются.

3) Вопросы и задания дает учитель. Счет соревнования записывается на доске.

4) После постановки общего задания разрешаются консультации внутри команд.

5) Все необходимые записи по указанию учителя записываются в тетради.

6) На определенном этапе работы сначала одна команда является «первопроходцем». Деятельность второй команды состоит в том, чтобы внимательно следить за правильностью ответов, выполнять по указанию учителя записи в тетрадях, а после завершения изучения некоторой части материала ответить на вопросы, предложенные учителем, и выполнить задания, аналогичные рассмотренным. Затем роли команд меняются.

7) За правильные аргументированные дополнения ответов учащихся из другой команды каждый может получить дополнительно 2 очка.

Игровые действия состоят в том, чтобы быстро и без ошибок отвечать на вопросы учителя, выполнять нужные записи и построения в тетради, следить за правильностью ответов своих товарищей из своей и из другой команды, решать примеры и задачи у доски, во время объявленной консультации консультировать соседей по парте или при необходимости самому брать консультацию, не нарушать дисциплину, быть внимательным и активным.

Познавательное содержание состоит в том, чтобы учащиеся усвоили формулу сокращенного умножения (а – в) (а + в) = а2 – в2 и могли применить ее при умножении чисел и двучленов определенного вида.
Этап повторения материала 

Задание №1
1) выполнить устно умножение: 251 * 2; 8(1/2) * 6; 25 * 12; 496 * 125; 23 * 98.

2) найти числовое значение выражения: 18(1/3) + 39 * 7.

3)  объяснить используемые правила умножения.

Задания  командам аналогичны, меняются только упражнения.  

Задание №2

1) выполнить устно умножение двучлена на одночлен: (х + у)*с

2) сформулировать распределительный закон умножения.

Задание №3

1) умножить двучлен на двучлен: (с + р)*(к + х)

2) прочесть выражения: (а – в) (а + в), р (с – у).

Подводятся итоги первого этапа игры.

Этап изучения учебного материала 
Задание №1

Учитель предлагает задание обеим командам одновременно: найти устно произведение: 199*201, 102*98. Учащиеся не в состоянии выполнить вычисления. К удивлению класса, учитель быстро находит произведение записанных чисел. Учащиеся понимают, что имеющихся у них знаний недостаточно, чтобы справиться с поставленной задачей. Создается проблемная ситуация, связанная с желанием научиться устно находить произведение двух чисел.
Задание №2

Используя правило умножения двучлена на двучлен, найти произведение 59*61. один из учеников записывает процесс решения данного упражнения на доске, а все остальные в тетрадях: 59*61 = (60 – 1)(60 + 1) = 3600 – 1 = 3599. Другой ученик выполняет записи для примера 199*200. 

Задания для обеих команд аналогичны. 

Задание №3
Упростить записи в примерах данного вида. При умножении, например, 28*32 учащиеся приходят к записи 28*32 = (30 – 2)(30 + 2) = 302 – 22.

Задание №4

1) найти произведение (а – с) (а + с)

2) записать произведение суммы двух выражений на их разность, опустив промежуточные действия: (3х – 5у)(3х + 5у).
Далее учитель просит учащихся сформулировать правило сокращенного умножения суммы двух двучленов на их разность. Кульминационным моментом мышления в поисковой деятельности учащихся есть переход от конкретного примера 59*61 к общей формуле: (а – в) (а + в) = а2  - в2. 

Подводятся итоги второго этапа игры. Поощряются те ученики, которые дополняли ответы членов другой команды.
Этап закрепления знаний
1) выполнить устно умножение: 43*37, (х +4)(х – 4), (р – с) (р + с),

2) записать произведение в виде разности квадратов двух одночленов: 

     (10а – 3в)(10а + 3в), (х2 – 2)(х2 + 2), (с3 + у2)(с3 – у2).

Задания обеим командам аналогичны.

Подводятся итоги игры. Учащиеся выигравшей команды, принесшие наибольшее количество очков, получают поурочный балл. При наличии времени учитель может продолжить опрос на оценку или провести самостоятельную работу. 

Результат игры: учащиеся обогатились знаниями и умениями применять формулу сокращенного умножения для умножения чисел и одночленов.

Ценность дидактических игр заключается в том, что в процессе игры дети в значительной мере самостоятельно приобретают новые знания, активно помогают друг другу в этом.

2.5.2. Примеры игровых моментов на уроках математики

В отличие от игр, которые в большинстве случаев занимают весь урок, предложенные дидактические игры могут использоваться лишь на отдельных этапах урока, выступая в виде игровых моментов.

Игра для детей является одной из самых привлекательных форм деятельности, поэтому нужно искать возможности применения ее в подготовке школьников к усвоению и закреплению важных математических идей, т.е. обучать математике в процессе игры. Использование игровых моментов на уроках математики значительно повышает активность и интерес учащихся к предмету. Эффективность усвоения знаний учащихся в игре значительно выше, по сравнению с другими формами проведения урока. Игровые моменты способствуют формированию положительных мотиваций к учению как за счет смены ролевых позиций учителя и учеников, так и за счет новой организации и новых поведенческих рамок.

Например, при изучении темы «Прямоугольная система координат на плоскости. Абсцисса и ордината точки» можно использовать следующую игру.

Поражение цели. На магнитной доске рисуется система координат. Магнитами к доске крепятся «точки» (фигуры самолетов, танков или просто условные цветные кружочки). Правила игры: чтобы снаряд попал в цель, орудийный наводчик должен назвать координаты цели. Первая команда уничтожает вражеские самолеты, вторая – танки и т.д. Указкой  показывается фигурка, выбранный «наводчик» называет ее координаты, а «орудийный расчет» - остальные ученики данной команды – «стреляют». Тот, кто согласен с названными «наводчиком» координатами, поднимает зеленую карточку, кто не согласен – красную. Цель считается пораженной, если все члены команды дадут правильный ответ (фигурка снимается с доски). Если хотя бы один ученик не согласен с координатами «наводчика», фигурка остается на доске до выяснения. Побеждает та команда, у которой лучшие «наводчики» и «стрелки». 

Кто быстрее. Тема: «Арифметические действия с положительными и отрицательными числами».

Каждый школьник заготавливает табличку (рис.1). По команде учителя ученики ставят по одной точке в каждом ряду таблицы. После этого соседи по парте обмениваются табличками. Учитель предлагает выполнить определенное  (одно и то же) действие над числами, стоящими против точки. Учащиеся записывают ответ в клеточке с точкой. Через 2-3 минуты таблички возвращаются обратно, и школьники проверяют результаты вычислений друг друга. После проверки учитель собирает таблички, подводит итог. Задание можно усложнить, если в крайних левых и верхних клетках поместить дробные числа или алгебраические выражения.
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                                                                                                           Рис.1.
Молчанка. Сигнальные карточки (красная, зеленая) очень помогают учителю дисциплинировать учеников и одновременно получать информацию об усвоении материала. Например, при устном опросе: если ученик за партой согласен с отвечающим, то он поднимает зеленую карточку, нет – красную. Таким образом, каждый ученик имеет возможность высказаться.

Если условиться, что зеленая карточка соответствует утверждениям: да, истинно, вверх, вправо, +;  красная: нет, ложно, вниз, влево, - и т.д., то можно провести очень много устных упражнений. Например, 

Тема: «Степень с натуральным показателем»

1) Больше или меньше нуля: (-2)3, (-1)4?

2) Что больше 23 или 32?

3) Какое из чисел 2, -2, 3 или -3 является корнем уравнения: 

а) х3 = -8  б) х4 = 81

4) При каком значении х верно равенство:

а) (35)х = 310  б) (5х) = 512
Тема: «Многочлены»

1) Назовите старший член многочлена:

а) -5х + 0,001х8 + 300х6 +1    б) 0,8у2 – у10 +1
2)  Какова степень многочлена:

а) х4у2 + у6 – 2х6 – 3ху5  б) 8р2с + 3рс2 – с4
3) Какие одночлены надо поставить вместо звездочек, чтобы получить тождество:

а) *(4х2 – 7х + 8) = 28х3 – 49х2 + 56х   б) *(3у2 + 8у – 7) = 36у5 + * + *
4) Можно ли трехчлен представить в виде суммы двух двучленов:

а) х2 + 6х + 1  б) р2 – р – 1 

Кроссворды. При создании кроссворда по математической тематике необязательно добиваться симметрии в размещении клеточек для вписывания слов. Важно использовать идею этой игры для включения учащихся в активную деятельность. Приведем пример кроссворда. 
Тема: «Геометрические фигуры и их свойства» 

После того как на доску спроецирована фигура кроссворда (рис. 2), учитель читает поочередно для каждой команды характеристику геометрических терминов. Задача играющих каждой команды – правильно назвать и вписать нужные термины. При этом игрок команды может вписать только один термин. После двух неверных попыток ход считается потерянным. Выигрывает та команда, которая вписала наибольшее число слов и охарактеризовала соответствующие свойства фигур.

1 команда. По горизонтали: 1. Фигура, состоящая из всех точек плоскости, равноудаленных от одной точки. 2. Часть прямой, которая состоит из всех точек этой прямой, лежащих между двумя данными ее точками. 3. Отрезок, соединяющий вершину треугольника с серединой противоположной стороны.

По вертикали: 1. Фигура, состоящая из двух различных полупрямых с общей начальной точкой. 2. Расстояние от точки окружности до ее центра. 3. Фигура, состоящая из трех точек, не лежащих на одной прямой, и трех отрезков, попарно соединяющих эти точки. 4. Единица измерения длины.

2 команда. По горизонтали: 1. Хорда, проходящая через центр окружности. 2. Углы, у которых одна сторона общая, а другие стороны этих углов являются дополнительными полупрямыми. 3. Часть прямой, состоящая из всех точек этой прямой, лежащих по одну сторону от данной ее точки.

По вертикали: 1. Прямая, проходящая через точку окружности перпендикулярно к радиусу, проведенному в этой точке. 2. Перпендикуляр, из данной вершины к прямой, содержащей противоположную сторону треугольника. 3. Отрезок, соединяющий две точки окружности. 4. Единица измерения углов.  

1 команда                                                               2 команда
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                                                                                                                           Рис. 2

Дидактическая игра в отличие от обыкновенной игры требует обязательного участия со стороны всех учащихся. Ее правила, содержание, методика проведения должны быть разработаны так, что для некоторых учащихся, не испытывающих интереса к математике, дидактические игры могут послужить отправной точкой в возникновении этого интереса.

Основным в дидактической игре на уроках математики является обучение математике. Игровые ситуации лишь активизируют деятельность учащихся, делают восприятие более активным, эмоциональным, творческим.

Поэтому использование дидактических игр дает наибольший эффект в классах, где преобладают ученики с неустойчивым вниманием, пониженным интересом к предмету, для которых математика кажется скучной и сухой наукой.

Создание игровых ситуаций на уроках математики повышает интерес к математике, вносит разнообразие и эмоциональную окраску в учебную работу, снимает утомление, развивает внимание, сообразительность, чувство соревнования, взаимопомощь.

Систематическое использование дидактических игр на разных этапах изучения различного по характеру математического материала является эффективным средством активизации учебной деятельности школьников, положительно влияющим на повышение качества знаний, умений и навыков учащихся, развитие умственной деятельности.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
В данной работе мы рассмотрели извечную проблему школы – неуспеваемость, причины ее возникновения и пути преодоления неуспеваемости учащихся, предлагаемые различными источниками педагогической теории. Попытались разобраться в психологии неуспевающих детей, которые находятся в самом центре  данной проблемы. 
В  каждом конкретном случае причины неуспеваемости учащегося индивидуальны. Неуспеваемость всегда вызывается совокупностью причин, одна из которых является решающей. Таким образом, в реальной жизни школьника туго переплетается целый ряд причин. И дело не только, как считает большинство педагогов в нежелании учиться, а гораздо сложнее, чем это, кажется на первый взгляд.
Для педагога анализ причин неуспеваемости и ее типология представляют интерес постольку, поскольку они открывают возможности предупреждения и преодоления этого широко распространенного школьного недуга.
Конечно, глубина и прочность овладения учащимися учебным материалом зависит не только от той или иной системы организации учебного процесса, форм и методов,  но и от содержания обучения, от того, как учитель преподносит учебный материал, каково личностное влияние учителя на учащихся и еще от многих других условий и факторов. 
К сожалению, еще нельзя утверждать, что в настоящее время педагоги и психологи выработали достаточно дифференцированные рекомендации, учитывающие как типологические особенности неуспевающих, так и различные формы учебной работы школы. Но есть основания полагать, что такого рода задача будет решена в ближайшее время..

ес постольку, поскольку они открывают возможности предупр
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1
Анкета: «Как вы относитесь к учебе по отдельным предметам?»

                                _____________________________________

                                                                 ( фамилия, имя, класс)

                                                                                      ____________ 
                                                                                                                                   дата заполнения
Инструкция: прочти мнения об уроке и оцени, как они совпадают с твоим  отношением к данному предмету («3» - да, «2» - иногда, «0» - нет).

	Отношения
	Предметы

	
	алгебра
	геометрия
	история
	литература

	1. На уроке бывает интересно
	
	
	
	

	2. Нравится учитель
	
	
	
	

	3. Нравится получать хорошие отметки
	
	
	
	

	4. Родители заставляют
	
	
	
	

	5. Учу, т.к. это мой долг
	
	
	
	

	6. Предмет полезен для будущей жизни
	
	
	
	

	7. Узнаю много нового
	
	
	
	

	8. Заставляет думать
	
	
	
	

	9. Получаю удовольствие, работая на уроке
	
	
	
	

	10. Легко дается
	
	
	
	

	11. С нетерпением иду на урок
	
	
	
	

	12. Стремлюсь узнать больше, чем требует учитель
	
	
	
	

	
	
	
	
	


ПРИЛОЖЕНИЕ 4
8 класс

Урок – знакомство

«Системы неравенств с одной переменной»
Цели: 

1. Оперативные цели урока:

· освоение новой темы;

· закрепление знаний на практике;

2. Учебные цели дисциплины:

· формирование навыков применения полученных знаний для решения систем неравенств;

· демонстрация приемов получения новых математических результатов;

3. Общепедагогические цели обучения: 

· формирование операций сравнения, конкретизации;

· формирование качеств мышления (логичности, глубины, широты);

· расширение кругозора.

Методы, используемые на уроке:  устный опрос, лекция с элементами беседы.

Дидактические материалы: карточки с системами неравенств.
ХОД УРОКА:

1. Организационный момент
2. Устная работа. Решение неравенства у доски

2(х-3) + 5(1-х) 
[image: image3.wmf]³

 3(2х-5)
3. Лекция с элементами беседы
- Ребята, я загадала число такое, что если к нему прибавить 5, то оно будет больше 2, а если от него отнять 7, то оно будет меньше 4. какое это число?

??? Итак, что нам известно в задаче (если к какому-то числу прибавить 5, то  …). 

??? Как мы обозначаем что-то неизвестное (х)

??? А какое условие в нашей задаче (х+5>2)

??? А еще (х-7<4)

??? Что у нас получилось (два неравенства)

Продолжение приложения 4 

- Правильно, два неравенства, решив которые мы найдем искомое число.

- Наше число х должно удовлетворять двум неравенствам, значит надо найти такое х, которое будет решением, как первого, так и второго неравенства.

- Ребята, несколько неравенств образуют систему неравенств. Неравенства, образующие систему, объединяются фигурной скобкой, как и системы уравнений.

[image: image127.wmf]СД

4

5


 х + 5 > 2,

 х – 7 < 4
??? Как будем решать

??? Мы умеем с вами решать системы неравенств (нет). А неравенства умеем решать (да)

- Давайте решим каждое неравенство.

 

х + 5 > 2,
х > 2 – 5,
х > -3,

х – 7 < 4     
х < 4 +7 
х < 11

- В первом неравенстве х 
[image: image4.wmf]Î

(3; +
[image: image5.wmf]¥

), а во втором х 
[image: image6.wmf]Î

(-
[image: image7.wmf]¥

; 11).

??? Как вы думаете это и будет нашим ответом

??? Ребята, что является решением системы двух уравнений (отыскание общего решения)

??? Значит решением системы двух неравенств также будет отыскание общего решения, т.е. пересечение числовых промежутков; в нашем случае какой числовой промежуток имеется как в решении первого, так и второго неравенств? (-3; 11)

- И тогда решением нашей системы неравенств является числовой промежуток (-3; 11).

??? Всем понятно

??? Итак, как решается система неравенств

??? Что является решением системы неравенств

- А теперь перейдем к практике.

4. Закрепление нового материала 

а) работа в малых группах
1) 2х – 12 > 0,      2)     х 
[image: image8.wmf]³

8,        3)     4у < - 4,      4)   х + 5 > 17, 

3х < 9                       х < 20                5 – у > 0           х – 2 
[image: image9.wmf]£

 4


5)    1 + 4х < 3(2х + 5),

        х + 25х2 > (5х)2 – 10 
Продолжение приложения 4 

б) работа учащихся у доски
 1) демонстрация решения системы неравенств одним из учеников каждой группы (вызываются слабые учащиеся),

 2) решение других систем неравенств (если осталось время):


а)  3х – 2 > 25,    б)   -5х > 10,      в)    2 – х > 0,

     1 – х < 0                 6х > 18              0,2х – 1 < 0

5. Итоги урока
??? Что называется системой двух неравенств

??? Как решается система неравенств

??? Что является решением системы неравенств

6. Домашнее задание 

«Алгебра» Ю.Н. Макарычев, Н.Г. Миндюк   № 819, 822. 

ПРИЛОЖЕНИЕ 5

Подготовка к контрольной работе
«Соотношения между сторонами и углами в прямоугольном треугольнике»
Группа 1

1. По рис. 1 дать определение sin, cos, tg  и ctg острого угла 
[image: image10.wmf]a

.                                                     [image: image11.png]


 

рис. 1
2. В прямоугольном треугольнике АВС (< C= 900) гипотенуза равна 7, а угол  А= 300. Найти другой катет треугольника. 

3. В равнобедренном треугольнике АВС угол при основании равен 450. Найти боковую сторону и высоту треугольника, если основание АС = 12.

4. Найти по таблице Брадиса: а) sin 120, б) cos 4706’, в) tg 50, г) sin * = 0,2456       д) cos * = 0, 4567.

Группа 2
1. Найти по таблице Брадиса: а) sin 670, б) cos 5401’, в) tg 89013’, 

     г) sin * = 0,7896       д) cos * = 0, 4354.

2.  В треугольнике АВС углы при основании равны 600 и 450. Из вершины В  к основанию АС проведена высота ВК. Найти боковые стороны треугольника, если АК=4. 

3.  Диагонали ромба равны 16 и 12. Найти углы ромба.

4.  В трапеции один из углов при основании равен 730, а боковая сторона равна 5. Найти высоту трапеции.

Группа 3 
1. Найти по таблице Брадиса: а) sin 760, б) cos 23035’, в) tg 12014’,     

     г) sin * = 0,5656  д) cos * = 0, 2378, е) tg * = 5,5678.

2. Периметр равнобедренного треугольника АВС равен 2 + 
[image: image12.wmf]3

, угол при вершине равен 1200. Найти стороны треугольника.

3. По рис. 1 найти неизвестную величину.

                                                                                          [image: image13.png]


рис. 1
ПРИЛОЖЕНИЕ 6

Разноуровневая самостоятельная работа
«Угол между плоскостями. Площадь ортогональной проекции многоугольника. Векторы в пространстве»
Уровень А

1. От точки, отстоящей от плоскости на расстоянии 6 см, проведены две наклонные, образующие с плоскостью углы 600 и 450, а между собой – прямой угол. Найдите расстояние между концами наклонных.

2. Равносторонний треугольник АВС со стороной 10 см образует с плоскостью β угол 600. Найдите площадь ортогональной проекции данного треугольника на плоскость β.
3. Даны векторы 
[image: image14.wmf]а

(5,-6,7) и 
[image: image15.wmf]в

(0,8,-4). Найдите абсолютную величину вектора с = -2
[image: image16.wmf]а

 + 4
[image: image17.wmf]в

.

Уровень В

1. Два равносторонних треугольника МАВ и КАВ имеют общее основание 
     АВ = а, а их плоскости образуют угол 600. Найдите расстояние между   вершинами М и К.

2. Через основание АС равнобедренного треугольника АВС проведена плоскость под углом  450 к плоскости данного треугольника. Известно, что АС=12, ВС=10. Найдите площадь проекции треугольника АВС на проведенную плоскость.

3. При каком значении р векторы 
[image: image18.wmf]в

 (р,-3,1) и 
[image: image19.wmf]

 EMBED Equation.3  [image: image20.wmf]с

(2р,р,1) перпендикулярны?

Уровень С

1. Отрезок длиной 16 см пересекает плоскость. Концы его удалены от плоскости на расстоянии 4
[image: image21.wmf]2

  см. Найдите угол между данным отрезком и плоскостью.

2. Диагонали ромба 20 см и 14 см. Через сторону ромба проведена плоскость под углом 600 к плоскости ромба. Найдите площадь проекции ромба на плоскость.

3. Даны точки А(5,-7,2), В(6,-5,5), С(-9,0,-27). Найдите такую точку Д на оси ОУ, чтобы векторы 
[image: image22.wmf]АВ

и 
[image: image23.wmf]СД

были коллинеарными.

ПРИЛОЖЕНИЕ 7
Многоуровневая самостоятельная работа

«Применение производной к исследованию функций»
Здравствуй, дорогой друг, сегодня твой учитель предлагает  тебе проверить свои знания, умения и навыки по исследованию функций с помощью производной. На прошлом уроке мы повторили все основные алгоритмы и этапы исследования функций, поэтому тебе не составит труда поработать самостоятельно и  заработать хорошую оценку. 

Данная работа содержит 4 вида заданий, на изученную тему, в каждом из которых по 3 упражнения различных уровней сложности и оцениваемых определенным количеством баллов.  Твоя задача – выбрать по своему усмотрению упражнение из каждого задания, соответствующее твоему уровню знаний и решить его. В конечном итоге ты заработаешь количество баллов, которое и определит твою оценку за урок.

1. Найти критические точки функции                                                                            баллы
a) у = х2 – 5х + 6
                                                                             
                               0,5б

b) у = 4х3 –
[image: image24.wmf]2

1

х2 + 
[image: image25.wmf]2

7

х – 25






           
                      1б                      

c) у =
[image: image26.wmf]2
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х

х

х
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 – 9






          2б                                  

2. Исследовать функцию на возрастание, убывание и экстремумы

a) у = х3 – 3х2









          1б  

b) у = 
[image: image27.wmf]2
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(

х

х

х

-

-



        







          2б                            

c) у = tg x 










          3б                                                    

3. Найти наибольшее и наименьшее значения функции

a) у = 108х2  - 6х3         на промежутке (0,54)





          1б

b) Число 15 представьте в виде суммы двух положительных слагаемых так, 

чтобы произведение квадрата первого из них на второе было наибольшим.                  2б     

c) у = 3 – cos x – 2 
[image: image28.wmf]2

sin 
[image: image29.wmf]2

х

          [0, 2п]

           




          3б

4. Исследовать функцию (полное исследование)

a) у = 2х4 – 4х2 + 1









          1б                                             

b) у =
[image: image30.wmf]4

2

-

х

х


     









          2б     

c) у = 2 sinx + sin2x  на отрезке [0, 3п/2]






          3б                                              

Шкала баллов и оценок:

ПРИЛОЖЕНИЕ 8

Разноуровневая контрольная работа

«Соотношения между сторонами и углами в прямоугольном треугольнике»
Карточка №1

1. По рис. 1 дать определение sin, cos, tg  и ctg острого угла 
[image: image31.wmf]a

.
2. На рис. 2 изображены прямоугольные треугольники с некоторыми данными.     Найти неизвестные величины. 

3. В равнобедренном треугольнике АВС с основанием АС угол при вершине В равен 600. Найти  боковую сторону треугольника АВС.

 [image: image32.png]


                  [image: image33.png]B

w,




 

            рис. 1                                                                       рис. 2
Карточка №2

1. Найти по таблице Брадиса значения sin, cos, tg  следующих аргументов:

 а) 45013’  б) 340  в) 12036’.
2. В трапеции АВСД  проведена высота ВК=6, углы при основании равны 600 и  450. Найти боковые стороны трапеции АВСД.
3. Найти неизвестную величину  по рис. 1.

[image: image34.png]


рис.1
Карточка №3
1. Найти: а) sin 240, cos 68023’, tg 260 28’. Найти угол х, если sin х =0,9640 , 
    cos х =0,2743. 

2. В равнобедренном треугольнике АВС (< В=900) проведена высота ВК. АК=4.       Найти высоту и боковую сторону треугольника АВС.
3. Найти неизвестную величину  по рис. 1.

                                                                             [image: image35.png]


рис. 1
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Результаты  многоуровневой самостоятельной работы по алгебре учащихся 10 класса по теме: «Применение производной к исследованию функции» (приложение 7)
	Ф. И.
	1 задание
	2 задание
	3 задание
	4 задание
	Всего выполнено
	Количество баллов
	Оценка 

	
	0,5б
	1б
	2б
	1б
	2б
	3б
	1б
	2б
	3б
	1б
	2б
	3б
	
	
	

	А.О.
	0,5
	-
	1,5
	1
	1
	-
	1
	1,5
	-
	1
	1,2
	-
	8
	8,7
	4

	Б. Л.
	0,5
	1
	2
	1
	1,5
	-
	1
	-
	-
	-
	-
	-
	7
	8,5
	3

	Г. Д.
	0,5
	1
	2
	1
	0
	-
	1
	2
	-
	0,5
	1
	-
	9
	9
	4

	Е. Л.
	0,5
	1
	-
	1
	1
	-
	1
	2
	-
	-
	0,5
	-
	7
	7
	4

	Ж. Ж.
	0,5
	1
	0
	0,8
	2
	-
	1
	2
	-
	-
	-
	-
	7
	7,3
	4

	И. Н.
	0,5
	-
	-
	1
	1,5
	-
	1
	2
	-
	-
	0,5
	-
	6
	6,5
	3

	К. Р.
	0
	1
	0
	-
	1,5
	-
	0,5
	-
	-
	-
	-
	-
	3
	3
	2

	М. Т.
	0,5
	1
	2
	1
	1,8
	-
	1
	0
	-
	0,5
	-
	-
	8
	7,8
	4

	М. М.
	0,5
	1
	-
	-
	-
	-
	1
	1,5
	-
	0,5
	-
	-
	5
	4,5
	3

	П. Ю.
	0,5
	1
	2
	1
	2
	-
	1
	2
	-
	1
	2
	-
	9
	12,5
	5

	Р. К.
	0,5
	1
	2
	1
	1,8
	-
	1
	2
	-
	0,5
	-
	-
	8
	9,8
	4

	Т. О.
	0,5
	1
	2
	-
	1,5
	-
	1
	1,8
	-
	1
	1,5
	-
	8
	10,3
	5

	Ф. А.
	0,5
	1
	2
	1
	1,8
	-
	1
	2
	-
	0,5
	-
	-
	8
	9,8
	4

	Ш. П.
	0,5
	1
	0,5
	0,5
	-
	-
	0,5
	-
	-
	-
	-
	-
	5
	3
	2

	Ш. А.
	0,5
	-
	-
	1
	0
	-
	1
	-
	-
	-
	0,5
	-
	4
	3
	2

	итого
	15
	12
	11
	12
	13
	0
	15
	12
	0
	8
	7
	0
	
	
	


Успеваемость: 80%

Качество: 53,3 %

Средний балл: 3,2

Вывод: из приведенной выше таблицы результатов видно, что учащиеся не плохо справились с самостоятельной работой, показали свой минимум знаний (выполнение первых упражнений из каждого задания). Но настораживает то, что учащиеся вообще не «прикоснулись» к выполнению 3-х заданий из 2-4 упражнений. Причиной тому может быть неуверенность своих знаний в области тригонометрии, которая вызывает очень много затруднений у учащихся. 

Данный вид контроля позволяет учителю определить уровень подготовки учащихся в целом и каждого, выявить пробелы в знаниях учащихся, а также судить о самооценке каждого ученика.
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Результаты разноуровневой самостоятельной работы по алгебре учащихся 10 класса по теме: «Угол  между плоскостями. Площадь ортогональной проекции многоугольника. Векторы в пространстве»

	Ф. И.
	Уровень А
	Уровень В
	Уровень С
	Оценка 

	
	№1
	№2
	№3
	№1
	№2
	№3
	№1
	№2
	№3
	

	А.О.
	
	
	
	*
	*
	-
	
	
	
	4

	Б. Л.
	
	
	
	*
	*
	-
	
	
	
	4

	Г. Д.
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	*
	5

	Е. Л.
	*
	
[image: image36.wmf]±


	-
	
	
	
	
	
	
	3

	Ж. Ж.
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	*
	5

	И. Н.
	*
	-
	
[image: image37.wmf]±


	
	
	
	
	
	
	3

	К. Р.
	
	
	
	
[image: image38.wmf]±


	
[image: image39.wmf]±


	-
	
	
	
	2

	М. Т.
	
	
	
	*
	*
	-
	
	
	
	4

	М. М.
	
[image: image40.wmf]±


	
[image: image41.wmf]±


	
[image: image42.wmf]±


	
	
	
	
	
	
	3

	П. Ю.
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	*
	5

	Р. К.
	
	
	
	*
	*
	
[image: image43.wmf]±


	
	
	
	4

	Т. О.
	
	
	
	
[image: image44.wmf]±


	*
	*
	
	
	
	4

	Ф. А.
	
	
	
	*
	*
	
[image: image45.wmf]±


	
	
	
	4

	Ш. П.
	
[image: image46.wmf]±


	-
	-
	
	
	
	
	
	
	2

	Ш. А.
	
	
	
	
[image: image47.wmf]±


	
[image: image48.wmf]±


	
[image: image49.wmf]±


	
	
	
	3


Примечание:     * - учащийся правильно выполнил задание

                           
[image: image50.wmf]±

 - учащийся выполнил задание с ошибками или недочетами

                            -  - учащийся не выполнял задание

Успеваемость: 86,6%

Качество: 60%

Средний балл: 3,6

Вывод: результаты показывают, что учащиеся 10 класса в основном решали задачи уровня В, с чем справились не плохо. Опять же выполнению более сложного задания учащимся мешает их неуверенность в своих знаниях по геометрии. Некоторые учащиеся, обладающие высокой самооценкой, выбирают задачи среднего уровня, что в итоге не приводит ни к чему хорошему и их оценка за урок –  «2».
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Самостоятельное изучение учениками новой темы 

«Перпендикулярность плоскостей»
1. Вспомните, где вы в жизни встречались с понятием «перпендикулярные плоскости». Когда, по-вашему, плоскости перпендикулярны? Попробуйте дать определение таким плоскостям. 

2. А теперь проверьте свои предположения, прочитав определение в учебнике на странице 260.

3. Запишите это определение  в тетрадь и сделайте соответствующий чертеж (рис. 365,а).

4. Письменно ответьте на вопрос: «Как проверить, что одна плоскость перпендикулярна другой?»

5. Из первых четырех пунктов вы должны усвоить определение перпендикулярных плоскостей. В парах спросите это определение.

6. А теперь вам предстоит разобраться с признаком перпендикулярности плоскостей. С ним вы можете ознакомиться, прочитав теорему 17.6. В тетрадь сделайте следующее: чертеж, рядом с чертежом напишите, что дано в теореме и что необходимо доказать. Доказательство записывать не нужно, надо просто с ним ознакомиться.

7. Итак, вы знаете определение перпендикулярных плоскостей и признак перпендикулярности (при необходимости проверьте друг друга).

Переходим к решению задач

8. Сделайте чертеж к задаче 59 (стр. 269) и прежде чем решать, найдите и запишите в тетрадь все прямоугольные треугольники, какие вы видите на чертеже. Если затрудняетесь с выполнением чертежа, то можно посмотреть этот чертеж на доске (выполнен учителем заранее).

9. Если вы нашли четыре прямоугольных треугольника, то можно приступать к решению первой задачи.

10.  Получив в ответе число 11, решите задачи под цифрой 3, 5. Если ответ получился неправильный, то сначала проверьте свои вычисления (вы должны были 2 раза применить теорему Пифагора), после чего просите помощи учителя.

11.  Решите задачу 61. Дополнительно: найдите и запишите (применительно к этой задаче) теорему о трех перпендикулярах.

Если вы справились со всеми пунктами урока, можно поставить себе «5» (не забудьте сообщить об этом учителю и показать тетрадь) и записать домашнее задание: 59 (2,4,6). Если по некоторым пунктам есть вопросы, необходимо получить консультацию учителя и записать домашнее задание: 59 (2,4,6).
Разработано учителем математики средней школы п. Тубинский, Усть-Илимского района, Иркутской области Кузнецовой Л. В.
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8 класс
«Векторы на плоскости»
ВАРИАНТ №1

1. Дать определение вектора.

2. Как найти длину вектора  
[image: image51.wmf]а

, заданного началом в точке А (х1, у1) и концом в точке В (х2, у2)?

3. Верно ли то, что равные векторы могут быть противоположно направлены?

4. Записать условие коллинеарности векторов 
[image: image52.wmf]а

(х1, у1) и 
[image: image53.wmf]в

(х2, у2).

5. При умножении вектора 
[image: image54.wmf]а

 на число 
[image: image55.wmf]l

 полученный вектор 
[image: image56.wmf]l



 EMBED Equation.3  [image: image57.wmf]а

 является одинаково направленным с вектором 
[image: image58.wmf]а

, если …



ВАРИАНТ №2
1. Восстановить разбитое определение: ненулевых, называются, на одной, или на, прямых, они лежат, коллинеарными, два, параллельных, вектора, прямой, если.

2. Пусть имеется точка М и вектор 
[image: image59.wmf]а

. Сколько векторов равных вектору 
[image: image60.wmf]а

 можно отложить от точки М. Почему?

3. Установить взаимное соответствие между коллинеарными векторами:

	
[image: image61.wmf])
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[image: image62.wmf])

7

,

7

(



	
[image: image63.wmf])

2

,

1

(


	
	
[image: image64.wmf])
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[image: image65.wmf])
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,

10

(


	
	
[image: image66.wmf])
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[image: image67.wmf])

25

,
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[image: image68.wmf])

6

,

3
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4. Если ………. произведение векторов равно ……, то векторы перпендикулярны. 

5. Даны векторы 
[image: image69.wmf]а

 и 
[image: image70.wmf]в

. Построена их сумма, разность. Вектор 
[image: image71.wmf]1

с

- это вектор суммы, построенный по правилу треугольника,  
[image: image72.wmf]2

с

 - вектор разности векторов 
[image: image73.wmf]а

 и 
[image: image74.wmf]в

, а вектор 
[image: image75.wmf]3

с

 - вектор суммы, построенный по правилу параллелограмма. Все ли верно в этих утверждениях и построениях?



       
[image: image76.wmf]а

                                                                                                                             

                     
[image: image77.wmf]в


                                                                                                      
[image: image78.wmf]3

с
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10 класс
«Применение производной к исследованию функции»
ВАРИАНТ № 1
1. Областью определения функции называется ……

2. Как найти точки пересечения графика функции с осью ОХ?

3. Функция называется возрастающей, если при х1…х2 выполняется неравенство f(x1) …. f(x2).

4. Как найти критические точки функции?

5. Точка х0 называется точкой максимума, если ……

6. Если непрерывная на отрезке [а, b] функция имеет единственную критическую точку и это точка минимума, тогда ……

ВАРИАНТ № 1
1. Областью значения функции называется ……

2. Как найти точки пересечения графика функции с осью ОУ?

3. Функция называется убывающей, если при х1…х2 выполняется неравенство f(x1) …. f(x2).

4. Как найти наибольшее и наименьшее значение функции на отрезке?

5. Точка х0 называется точкой минимума, если ……

6. Если непрерывная на отрезке [а, b] функция имеет единственную критическую точку и это точка максимума, тогда ……
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Самостоятельная работа 

Вариант №1

«Соотношения между сторонами и углами в прямоугольном треугольнике»
Задание: найти х
	1.

    
[image: image79.png]




	2.

          
[image: image80.png]



	3.

         
[image: image81.png]




	4.

      
[image: image82.png]



	5.


[image: image83.png]



	6.                                                 

      
[image: image84.png]




	7.


[image: image85.png]




	8. 

       
[image: image86.png]



	9.

  
[image: image87.png]




	10.


[image: image88.png]




	11.


[image: image89.png]A




	12.


[image: image90.png]
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Самостоятельная работа 

Вариант №2

«Соотношения между сторонами и углами в прямоугольном треугольнике»
Задание: найти х и у
	1.

   
[image: image91.png]




	2.

     
[image: image92.png]



	3.

   
[image: image93.png]




	4.


[image: image94.png]



	5.


[image: image95.png]




	6.


[image: image96.png]AN





	7.

            
[image: image97.png]




	8.


[image: image98.png]
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Самостоятельная работа
«Направление и абсолютная величина вектора. Равенство векторов. Координаты вектора»
Здравствуй, дорогой друг! Сегодня я предлагаю тебе закрепить свои знания по новой теме на практике через решение задач. Прежде чем перейти к решению первой задачи, давай повторим тот материал, который ты уже знаешь о векторах.

1. Восстанови в памяти определение вектора и его обозначение. Вспомни, что называется направлением вектора и чем одинаково направленные векторы отличаются от противоположно направленных. 

2. Теперь запиши в тетради определение абсолютной величины вектора и,  каким образом данная величина связана с координатами вектора.

3. Как найти координаты вектора, заданного двумя точками? Можно ли по координатам вектора и его началу найти конец вектора?

4. Какие векторы называются равными?

Итак, если ты ответил на все вопросы, то ты смело можешь приступать к решению задач. Желаю тебе удачи и успехов в твоей работе. При затруднениях обратись к учителю. Ну что, вперед?

1. Вектор 
[image: image99.wmf]а

 задан началом в точке А(2, 9) и концом в точке В(3, 7). Найти  координаты вектора 
[image: image100.wmf]а

.

2. Вектор 
[image: image101.wmf]в

 задан координатами (4, -9). Найти координаты конца вектора, если его начало в точке: А(1,4); А(3,-5); А(7,12); А(0,-19).

3. Вектор 
[image: image102.wmf]в

 задан координатами (8, -2). Найти координаты начала вектора, если его конец в точке: А(5,9); А(6,-3); А(3,8); А(1,-5).

4. Даны точки А(2,-7), В(4,8), С(6,-19), Д(-9,-3). Найти абсолютную величину векторов 
[image: image103.wmf]АВ

, 
[image: image104.wmf]СД

, 
[image: image105.wmf]ВС

.

5. Даны точки А(2,9), В(4,-6), С(1,-15), Д(-3,7). Докажите, что векторы 
[image: image106.wmf]АВ

= 
[image: image107.wmf]СД

= 
[image: image108.wmf]АС

.

6. Абсолютная величина вектора 
[image: image109.wmf]с

(х, 4) равна 5, вектора 
[image: image110.wmf]р

(20, у) – 25. найти числа х и у.

7. Имеется точка А и вектор 
[image: image111.wmf]с

.  Сколько векторов, равных 
[image: image112.wmf]с

, можно отложить от точки А? Почему?         

Я думаю, ты, без проблем справился со всеми задачами и можешь ждать отличной оценки за урок! Желаю тебе успехов и положительных результатов в дальнейшем изучении этой темы.
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1. Обобщающий урок по теме:
«Декартовы координаты в пространстве»
Вспомните, как определяется точка в пространстве: 

а) сколько имеет координат,

б) какие координаты имеет точка, лежащая на оси ОХ или на любой другой координатной оси,

в) какие координаты имеет точка, лежащая на любой из трех координатных плоскостей?

1. Приведите пример точки с координатами, если она лежит на оси ОУ, в плоскости ХУ.

Вспомните, как находится расстояние между точками в пространстве (если забыли, то можно посмотреть записи в тетради или в учебнике).

2. Примените эту формулу для нахождения расстояния между точками А(1,2,3) и В(-1,0,5). Должно получиться АВ = 2
[image: image113.wmf]3

.

3. На оси Z найдите точку, равноудаленную от двух точек А(-2,1,4) и В(3,0,1). Ответ: М(0,0,
[image: image114.wmf]6

11

).

4. Определите вид треугольника с вершинами А(3,-2,1), В(-2,1,3), С(1,3,-2).

Вспомните урок, который вел Пономарев Юра (учащийся данного класса в день самоуправления). Как находится середина отрезка, если известны координаты концов? Примените эту формулу (устно) для нахождения середины отрезка АВ, если А(2,-3,4) и В(-2,-1,-2). Получилось С(0,-2,1) или нет?

5. Даны координаты одного конца отрезка А(2,3,1) и его середина С(1,1,1). Найти координаты второго конца отрезка АВ. Ответ: В(0,-1,1).

6. Даны три последовательные вершины параллелограмма А(1,1,4), В(2,3,-1), С(-2,2,0). Найдите четвертую вершину Д. Ответ: Д(0,0,5). 

Для решения следующей задачи необходимо прочитать п. 155 в учебнике на странице 273 и разобрать задачу 17, решенную в этом пункте.

7. Напишите координаты точки, симметричной точке. А(4,-6,8), относительно плоскости ХУ,  оси х, оси у, начала координат.
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Вспомните с прошлого урока, что называется параллельным переносом в пространстве, каковы его формулы. Примените эти знания для ответа на следующий вопрос.

8. Точка  А(1,-4,5) при заданном параллельном переносе переходит в точку 

     В(-1,2,0). Согласны ли вы с тем, что при этом же параллельном переносе точка С(4,5,-6) переходит в точку Е(2,11,-11). Если согласны, то чему равны а, в, с.
Если в задаче 4 у вас получился равносторонний треугольник; в задаче 7 такие ответы: а) (4,6,-8)  б) (4,6,-8)  в) (-4,-6,-8)  г) (-4,6,-8); а в 8 задаче вы со мною согласны (а = -2, в = 6, с = -5), то значит тема: «Декартовы координаты в пространстве»  вами усвоена. И если она усвоена на «5», вы сможете решить следующую задачу:
9. Найдите координаты концов отрезка, который точками В(0;3,5;-4) и С(-5,6,1) разделен на три равные части. 
Если в ответе сумма всех координат двух полученных точек равна 1,5, то можно смело ставить «5» за урок, а если нет, то запишите эту задачу домой.

2. Урок-тренинг по теме:

«Площадь трапеции»
Решим одну задачу вместе:

1. В равнобокой трапеции АВСД большее основание равно 16см, боковая сторона равна 4
[image: image115.wmf]3

 см, угол А=300. Найдите площадь трапеции (ответ: 20
[image: image116.wmf]3

 см2).
В следующей задаче наметим ход решения и самостоятельно решим ее дома.

2. Найдите площадь трапеции, у которой параллельные стороны равны 10см и 15см, а непараллельные – 7см и 4см (ответ: выражение с корнем).

А теперь попробуйте закрепить новую формулу самостоятельно. Задачи, которые потруднее, выделены жирным курсивом. Если вы испытываете затруднения при решении любых задач, то попробуйте порешать эти задачи с 
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готовыми чертежами (такие чертежи можно взять на столе у учителя). Ваш учитель вам желает только успеха в дальнейшей вашей работе!

3. В равнобедренной трапеции диагональ перпендикулярна боковой стороне. Найдите площадь трапеции, если боковая сторона равна 6см, а один из углов трапеции равен 600 (ответ: на 7
[image: image117.wmf]3

больше, чем в задаче №1).   

4. Высота трапеции равна меньшему основанию и в два раза меньше большего основания. Найдите высоту трапеции, если ее площадь равна 54см2 (решая задачу с помощью уравнения, ответом будет целое число).

5. В трапеции АВСД угол ВАД – прямой. Диагональ АС равна боковой стороне СД и составляет с ней угол в 900. высота трапеции равна 6см. найдите площадь трапеции (ответом будет число, состоящее из хороших школьных оценок).

6. Одна из боковых сторон трапеции перпендикулярна основаниям, длины которых 6см и 8см. найдите площадь трапеции, если один из углов трапеции равен 450 (ответом будет число, сумма цифр которого равна отличной оценке в школе).

7. Основания равнобокой трапеции 12см и 16см, а ее диагонали взаимно перпендикулярны. Найдите площадь трапеции (ответ: квадрат некоторого натурального числа).

Если вы не успели дорешать задачи, то не расстраивайтесь, на следующем уроке будет время. Не забудьте записать домашнее задание:

1) разобранная задача №2,

2) в учебнике на стр. 228 задача №38 или №39(какая вам больше понравится) 
Продолжение приложения 14

Готовые чертежи для задач:

 Задача №3  [image: image118.png]


 Задача №4[image: image119.png]


    

Задача№5[image: image120.png]


Задача№6[image: image121.png]i





Задача №7[image: image122.png]



Разработано учителем математики средней школы п. Тубинский, Усть-Илимского района, Иркутской области Кузнецовой Л. В.
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Подходы в преодолении неуспеваемости учащихся





Система организации учебного процесса по Л.М. Фридману





Отказ от оценочной системы





Индивидуальная помощь учащимся





Упрощение содержания учебного материала





Разноуровневое обучение





Организация дополнительных занятий во внеурочное время





Система организации учебного процесса по С. Шевченко





Системы организации учебного процесса, предотвращающие неуспеваемость учащихся





Методы и подходы преодоления неуспеваемости учащихся, предлагаемые различной педагогической теорией. Но не все описанные методы и  подходы реализуются на практике. 





Системы организации учебного процесса, проверенные на практике и приносящие положительные результаты.





Типы неуспевающих





Классификация неуспевающих учащихся Н.И. Мурачковского:


низкая обучаемость плюс положительное отношение к учению;


высокое качество мыслительной деятельности плюс отрицательное отношение к учению;


низкая обучаемость плюс отрицательное отношение к учению.  





Классификация неуспевающих 


Л.С. Славиной (по доминирующей причине неуспеваемости):


учащиеся с неправильным отношением к учению;


неправильно сформированное отношение к труду, учебе;


трудности при усвоении учебного материала;


отсутствие познавательных и учебных интересов;


неправильно сформированные способы учебной работы.





Классификация неуспевающих 


 П.П. Блонского:


1) «плохой работник»:


невнимательность, непонимание задания;


пассивно работает;


не подмечает своих неудач;


нет целей, не планирует свою работу;


работает вяло;


индифферентно относится к результатам работы.


2) «патологический»


 Эмоциональные, часто имеющие неудачи в учении школьники, тяжело переносят трудности, нуждаются в одобрении со стороны.
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