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ВВЕДЕНИЕ
Актуальность темы исследования. Важнейшим условием всестороннего развития детей является правильное формирование речи. Уровень развития речи определяет  возможности ребенка в познании окружающей действительности, обуславливает характер отношений со сверстниками и взрослыми, характеризует психическое развитие. Одним из показателей уровня речевого развития ребенка является сформированность лексико-грамматической стороны речи. У дошкольников с речевыми нарушениями отмечаются трудности в усвоении лексико-грамматических средств языка, вследствие чего наблюдается недоразвитие связной речи, в том числе и монологической.

Анализ литературы по данному вопросу показал, что проблема развития связной речи весьма актуальна. Проблема формирования монологической речи рассматривалась в педагогическом, логопедическом, психологическом аспектах. Основные направления и содержание коррекционно-логопедической работы рассматривались в психолого-педагогических исследованиях А.Н. Гвоздева, Л.С. Выготского, С.Л. Рубинштейна, С.Н. Карповой, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, Н.С. Жуковой, Е.Н. Мастюковой и др.
Построение системы работы по развитию монологической речи у старших дошкольников с ОНР требует совершенствования традиционных приемов и методов диагностики и коррекции нарушений связной речи, взаимодействия между специалистами ДОУ, а также участие родителей в коррекционно-педагогическом процессе. Проблема коррекции лексико-грамматической стороны речи у детей определила тему исследования «Развитие связной монологической речи у старших дошкольников с ОНР».

Цель исследования – разработка и апробация системы коррекционно-логопедической помощи детям 6–7 лет с ОНР, направленной на развитие связной монологической речи.

Объект исследования – система логопедической работы по развитию монологической речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР.
Предмет исследования –  связная монологическая речь  старших дошкольников с ОНР.

Гипотеза нашего исследования заключается в том, что работа по          коррекции нарушений монологической речи детей старшего дошкольного    возраста с ОНР будет эффективней при следующих условиях:
– своевременном и комплексном обследовании детей, страдающих
лексическим недоразвитием;

– взаимодействии логопеда и воспитателя в работе по коррекции
нарушений связной речи дошкольников,

– использовании в качестве основных методов игровых приемов коррекции нарушений монологической речи у старших дошкольников.

В соответствии с целью нашего исследования мы поставили           следующие задачи:


1) изучить логопедическую, психолого-педагогическую и научно-медицинскую литературу по данной теме;

2) изучить особенности формирования монологической речи у детей с ОНР в онтогенезе;

3) изучить и проанализировать методы выявления уровня сформированности монологической речи у детей с ОНР;

4) разработать систему работы по развитию связной монологической речи старших дошкольников с ОНР.

5) определить целесообразность использования выбранной системы логопедической работы по формированию монологической речи у старших дошкольников с ОНР.

Для решения поставленных задач использовались следующие методы исследования:

1) анализ научно-методической литературы;

2) обобщение и систематизация теоретических знаний;

3) диагностические методы;

4) методы качественной и статистической обработки диагностического материала;

5) обобщение полученных результатов.

Методологическими и теоретическими основами исследования являлись положения философии и психологии:

– о языке как важнейшем средстве общения и познания (Л.С  Выготский, А.Р. Лурия, А.Н. Соколов);

– фундаментальные научно-теоретические нейрофизиологические и нейропсихологические положения о системе организации высших психических функций (П.К. Анохин, Л.С. Выготский, А.Р. Лурия);

– принципы общей и специальной психологии и педагогики о единстве  речевого и психического развития, комплексном подходе к его изучению (Б.Г. Ананьев,  П.П. Блонский, А.В. Запорожец, Л.С. Выготский,                А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн). 

Теоретическая и практическая значимость исследования. Проведенное исследование позволяет расширить и уточнить представления о специфике нарушения монологической речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР, о необходимости коррекции этих нарушений. Теоретический материал позволит повысить профессионализм учителя-логопеда и воспитателей детского сада, а также может быть использован для консультаций с родителями. В работе сделана попытка разработки системы логопедической работы по формированию связной монологической речи у дошкольников с ОНР, что может заинтересовать логопедов-практиков.

Экспериментальной базой исследования являлось МДОУ №40 г. Кызыла р.Тыва. В обследовании принимали участие дети старшего дошкольного  возраста с ОНР-II-III уровня (5,5-6 лет), посещающие логопедическую группу детского сада в количестве 14 человек.

1. ОСНОВНЫЕ ПОДХОДЫ К КОРРЕКЦИИ СВЯЗНОЙ РЕЧИ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ОНР
1.1. ОСОБЕННОСТИ НАРУШЕНИЯ МОНОЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО  ВОЗРАСТА   С  ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ   РЕЧИ.
    Связная речь представляет собой развернутое, законченное, композиционно и грамматически оформленное смысловое и эмоциональное высказывание, состоящее из ряда логически связанных предложений.   Она предполагает овладение словарным запасом языка, усвоение языковых законов и норм, т.е. овладение грамматическим строем, а также практическое их применение, практическое умение пользоваться усвоенным языковым материалом, а именно умение полно, связно, последовательно и понятно окружающим передать, содержание готового текста или самостоятельно составить связный текст.  
Исследование связной речи проводится в рамках таких наук как лингвистика и психолингвистика, психология и патопсихология, педагогика и дефектология. Изучаются механизмы формирования и этапы становления связной речи, возрастные закономерности и психолого-педагогические условия развития связной речи в ходе онтогенетического и дизонтогенетического развития ребенка.

В исследованиях Л.С. Выготского раскрываются генетические предпосылки возникновения связной речи ребенка, определяются пути ее развития, доказывается взаимосвязь и взаимозависимость в формировании процессов речи и мышления.
Ф.А. Сохин отмечает, что связная речь отражает все достижения ребенка в овладении родным языком, в освоении его звуковой стороны, словарного запаса и грамматического строя. По тому, как дети строят свои высказывания, можно судить об уровне их речевого развития.  
По мнению А.В. Текучева, под связной речью следует понимать любую единицу речи, составные языковые компоненты которой представляют собой организованное по законам логики грамматического строя данного языка
единое целое. Следовательно, каждое самостоятельное отдельное         предложение можно рассматривать как одно из разновидностей связной речи.
Связная речь представляет собой наиболее сложную форму речевой деятельности. Она носит характер последовательного систематического    развернутого изложения. Основная функция связной речи - коммуникативная. Она осуществляется в двух основных формах: диалоге и монологе (М.М. Алексеева, В.И. Яшина).  
Владение связной речи монологической речью – результат речевого воспитания дошкольников. Оно предполагает освоение звуковой культуры языка, словарным составом, грамматическим строем и происходит в тесной связи с развитием всех сторон речи – лексической,  грамматической,          фонетической. В каждом из этих сторон имеется программное ядро, которое влияет на организацию речевого высказывания и, следовательно, на развитие связной речи. Связность речи включает развитие умений строить высказывания разных типов: описание (мир в статике), повествование (события в движении и во времени), рассуждение (установление причинно-следственных связей).

Развитие обеих форм связной речи (диалога и монолога) играет ведущую роль в процессе речевого развития ребенка и занимает центральное место в общей системе работы по развитию речи в детском саду. Обучение связной речи можно рассматривать как цель и как средство практического овладения языком. Освоение разных сторон речи является необходимым условием развития связной речи, и в то же время развитие связной речи способствует развитию умения ребенка самостоятельно использовать отдельные слова и синтаксические конструкции.  
Связная речь является ситуативной или контекстной. Ситуативная речь связана с конкретной ситуацией, и говорящий может полностью не отражать в речи содержания своей мысли. Контекстная речь требует построения высказывания без учета ситуации, с опорой только на языковые средства.
Современный ребенок должен полностью овладеть системой родного языка. Он должен связно говорить и полно излагать свои мысли, легко строить развернутые сложные предложения, без труда пересказывать художественные произведения. Такой ребенок правильно произносит все звуки, легко воспроизводит многосложные слова. Его словарный запас составляет от четырех до пяти тысяч слов. 

Иная картина наблюдается при общем недоразвитии речи. Нарушение связной речи может быть выражено в разной степени: от полной невозможности соединять слова во фразы или от произнесения вместо слов отдельных звукоподражательных комплексов до развернутой речи с элементами фонетико-фонематического и лексико-грамматического несовершенства. Но в любом случае нарушение касается всех компонентов языковой системы: фонетики, лексики и грамматики. Отсюда и название дефекта общее недоразвитие речи. 

Самый низкий уровень речевого развития первый уровень, самый высокий третий, наиболее типичный уровень речевого развития. У таких детей в 5летнем возрасте словарный запас составляет примерно 2,5 3 тысячи слов. В нем отсутствуют или же присутствуют в искаженном виде менее употребляемые слова, обозначающие названия предметов, объектов, действий, их признаки. 

Наиболее характерные лексические трудности касаются знания называния частей предметов и объектов, глаголов, выражающих уточненность действий, приставочных глаголов, антонимов, относительных прилагательных. 

В грамматическом строе распространены ошибки в употреблении предлогов, в согласовании различных частей речи, в построении предложений. 

В фонетическом плане дети неверно произносят 10-20 звуков, не различают на слух и в произношении, искажают слоговую структуру и звуконаполняемость слов, не могут воспроизвести ряд слов, близких по звучанию, некоторые звуковые и слоговые сочетания. 

По мнению О.В. Марьясовой нарушение внимания и памяти проявляются у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи в следующем: они трудно восстанавливают порядок расположения даже четырех предметов после их перестановки, не замечают неточностей рисунках-шутках; всегда выделяют предметы или слова по заданному признаку .  Еще труднее сосредоточивается и удерживается их внимание на чисто словесном материале вне наглядной ситуации. Поэтому такие дети не могут воспринимать в полном объеме пространные, неконкретные объяснения педагога, длинные инструкции, продолжительные оценки их деятельности. Характерно, что нарушения внимания и памяти в большей степени затрагивают произвольную деятельность. Сосредоточение и запоминание на произвольном уровне происходит значительно лучше. Так, внимание при просмотре мультфильма не надо мобилизовывать и оно сохраняется в течение длительного времени. Или, например, ребенок значительно легче воспроизводит названия шести-восьми подарков на день рождения, чем четырех-пяти спрятанных на занятии игрушек. По мнению Н.С. Жуковой, Е.М.  Мастюковой, Т.Б. Филичевой речь и мышление тесно связаны между собой, следовательно, словесно-логическое детей с речевым недоразвитием несколько ниже возрастной нормы. Такие дети испытывают затруднения при описании предметов, обобщении явлений признаков. Поэтому их рассказы бедны, отрывочны, логически не связаны друг с другом.   
      Все перечисленные процессы теснейшим образом связаны с речевой функцией и иногда трудно бывает определить, что является причиной, а что следствием, что первично, а что вторично. В частности, это касается словесно-логического мышления и внимания. 

Характеризуя словарный запас детей, следует отметить не только его ограниченность (преобладание слов, обозначающих конкретные предметы и действия, при недостаточном количестве обобщающих слов, обозначающих абстрактные понятия), но и недостаточную сформированность понимания значения слов. Причем именно эта особенность, являющаяся одной из самых типичных для рассматриваемой группы детей, лежит на основе многочисленных ошибок в употреблении слов. Н.С. Жукова говорит о том, что наблюдается и недостаточно полное понимание текста, поскольку для понимания содержания нужен, прежде всего, определенный запас слов, знание их значений, а также связей между словами предложениями. У детей с общим недоразвитием речи эти предпосылки формирования правильного прочитанного отсутствуют. Дети не понимают отдельные слова, вследствие этого многое из текста остается непонятным, улавливают лишь общий смысл рассказа. Пересказ оказывается неполным и неточным из-за неправильного осмысления отдельных слов связи ними. О степени понимания текста можно судить по различным факторам: на основании воспроизведения детьми текста в виде пересказа, на основании их ответов на вопросы, касающиеся содержания текста.

В психологии и логопедии неоднократно отмечалось, что у детей, имеющих нарушения моторной стороны речи, всегда в какой-то степени выявляются и нарушения ее рецепторной стороны, касающиеся процессов восприятия. Это вносит качественное своеобразие в процесс понимания текста уже на самых ранних этапах. Полноценное понимание текста зависит от полноты его переработки на уровне смысловой структуры. В понимании предметного содержания и смысла текста, прежде всего, проявляются психологические особенности этого процесса при речевом недоразвитии, заключающемся в обедненности жизненных представлений, некоторой неполноценности мыслительных операций. Имеет место недостаток жизненного опыта, необходимого для понимания мотивов поступков героев, отношения автора к ним. Смысл рассказа понимается неполно из-за трудности осмысления причинно-следственных и временных связей. По мнению Р.И. Лалаевой, нарушение последовательности всегда отражается на связности текста. 

К числу основных нарушений последовательности изложения относятся: пропуск, перестановка членов последовательности, смешение разных рядов последовательности. Дети успешнее осуществляют полный пересказ доступного им текста, чем изложение его основного содержания. При задаче изложить материал кратко дети пропускают важные смысловые звенья даже тогда, когда могли воспроизвести его содержание почти дословно. Для выполнения этого навыка необходимо специальная и достаточно развернутая мыслительная работа, что вызывает значительные трудности у данной категории детей.

Развернутые смысловые высказывания детей с общим недоразвитием речи отличаются и отсутствием четкости, последовательности изложения, отрывочностью, акцентом на внешние, поверхностные впечатления, а не на причинно-следственные взаимоотношения действующих лиц. Труднее всего даются таким детям самостоятельное рассказывание по памяти и все виды творческого рассказывания. Но и в воспроизведении текстов по образцу заметно отставание от нормально говорящих сверстников.

Вследствие недоразвития всех компонентов речи, касающихся как смысловой, так и звуковой стороны, спонтанное и поэтапное формирование речевых умений и навыков или невозможно, или дисгармонично. Все это усугубляется дефицитом средств общения, отсутствием полноценных условий для накопления необходимого речевого опыта. 
Развитие связной речи является важнейшим условием успешности обучения ребенка в школе. Хорошо сформированная связная речь, позволяет учащемуся давать развернутые ответы на вопросы, последовательно и полно, аргументировано и логично излагать свои собственные суждения, воспроизводить содержание текстов, произведений художественной литературы и устного народного творчества, писать изложения и сочинения.
Таким образом, самостоятельная связная контекстная речь детей с общим недоразвитием речи является несовершенной. У них недостаточно развито умение связно и последовательно излагать свои мысли. Дети владеют набором слов и синтаксических конструкций в ограниченном объеме, а также испытывают значительные трудности в программировании связного высказывания, в синтезировании отдельных его элементов в структурное целое и в отборе материала, соответствующего той или иной цели высказывания. Формирование у детей навыков построения связных развернутых высказываний требует мобилизации речевых и познавательных возможностей одновременно.

При пересказе или рассказе дети, страдающие общим недоразвитием речи, затрудняются строить фразы, прибегают к перефразировкам и жестам, теряют основную нить содержания, путают события, затрудняются в выражении главной мысли, не заканчивают фразы. Такая речь хаотична, бедна выразительностью оформления.


1.2. Формирование связной монологической речи у дошкольников с общим недоразвитием речи

     Формирование связной речи тесно связано с речевым и умственным развитием детей, с их мышлением, восприятием, наблюдательностью. Для связного рассказывания необходимо определить объект рассказа (предмет, событие), проанализировать предмет, выделить основные (для данной               ситуации общения) свойства и качества, установить причинно-следственные, временные и другие отношения между предметами и явлениями.
На первом году жизни, в ходе эмоционального общения со взрослыми, закладываются предпосылки формирования связной речи; вслед за импрессивной речью формируется экспрессивная. К концу первого года жизни появляются первые самостоятельные слова ребенка. На втором году – первые предложения. На третьем году жизни дети начинают пользоваться диалогической формой речи. На четвертом – монологической. В этот период речь приобретает планирующую функцию, становится контекстной. Дети осваивают разные типы связных высказываний с опорой на наглядный материал и без него. Усложняется синтаксическая структура рассказов, увеличивается количество сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.
Для достижения связности речи необходимо уметь не только отобрать содержание, которое должно быть передано в речи, но и использовать необходимые для этого языковые средства: интонацию и логическое (фразовое) ударение (выделение наиболее важных ключевых слов). Кроме того, нужно подбирать наиболее точные для выражения данной мысли слова, строить сложные предложения, использовать разные языковые средства для связи предложений, для перехода от одного предложения к другому.
Таким образом, связная речь, аккумулируя успехи и достижения ребенка в усвоении всех ее сторон, всех уровней языковой системы, выступает как конечная цель речевого воспитания, вместе с тем становится важным условием успешного овладения языком – его звуковой стороной, лексикой, грамматикой, условием воспитания умений уместно пользоваться средствами художественной выразительности речи.
Овладение связной монологической речью – одна из главных задач       речевого развития ребенка. Ее успешное решение зависит от многих условий (речевой среды, социального окружения, семейного благополучия,         индивидуальных особенностей личности, познавательной активности ребенка и т.п.), которые необходимо учитывать в процессе целенаправленного речевого воспитания.

А.А. Леонтьевым было выдвинуто положение о внутреннем программировании высказывание, рассматриваемом  как процесс построения некоторой схемы, на основе, которой порождается речевое высказывание. Такое программирование может быть двух типов:  программирование отдельного конкретного высказывания и речевого целого. А.А. Леонтьев предложил принципиальную схему порождения речи, включающую этапы мотивации, замысла (программы, плана), осуществление замысла и, наконец, сопоставления реализации с самим замыслом.

В трудах А.Р. Лурия представлен подробный анализ некоторых этапов речи (мотив, замысел, семантическая запись», внутренняя предикативная схема высказывания), показали роль внутренней речи. Как необходимые операции, определяющие процесс порождения развернутого речевого высказывания, А.Р. Лурия выделяет контроль за его построением и сознательный выбор нужных языковых компонентов.

Порождение речевого высказывания представляет собой сложный многоуровневый процесс. Он начинается с мотива, который объектируется в замысле, замысел формируется с помощью внутренней речи. Здесь же формируется психологическая «смысловая» программа высказывания, которая «раскрывает замысел» в его первоначальном воплощении. Она объединяет в себе ответы на вопросы: что сказать? В какой последовательности и как сказать? Эта программа реализуется затем во внешней речи на основе законов грамматики и синтаксиса данного языка  (Л.С. Цветкова).

Вопросы формирования связной монологической речи детей дошкольного возраста с нормальным речевым развитием  в работах  Л.А. Пеньевской,  Л.П. Федоренко, Т.А. Ладыженской, М.С. Лаврик. Исследователи отмечают, что элементы монологической речи появляются в высказываниях нормально развивающихся  детей уже в возрасте 2–3 лет. С 5–6 лет ребенок начинает интенсивно овладевать монологической речью, так  как к этому времени завершается процесс фонематического развития речи, и дети в основном усваивают морфологический и синтаксический строй родного языка        (А.Н. Гвоздев, Г.А. Фомичева, В.К. Лотарев, О.С. Ушакова и др.). В старшем дошкольном возрасте заметно снижается характерная для младших дошкольников ситуативность речи. Уже с 4 лет детям доступны такие виды монологической речи, как описание (простое описание предмета) и повествование, а на седьмом году жизни – и короткие рассуждения. Однако полноценное овладение детьми навыками монологической речи возможно только в условиях целенаправленного обучения. К необходимым условиям успешного овладения монологической речью относится  формирование специальных мотивов, потребности в употреблении монологических высказываний; сформированность различных  видов контроля и самоконтроля, усвоение соответствующих синтаксических средств построения развернутого сообщения. Овладение монологической речью, построением развернутых связных высказываний становится возможным и возникновением регулирующей, планирующей функцией речи                  (Л.С. Выготский, А.Р. Лурия, А.К. Маркова и др.). Исследования ряда авторов показали, что дети старшего дошкольного возраста способны овладевать навыками планирования монологических высказываний           (Л.Р. Голубева, Н.А. Орланова, И.Б. Слита и др.) Формирование навыков построения связных развернутых высказываний  требует применения всех речевых и познавательных возможностей детей, одновременно способствуя их совершенствованию. Следует отметить, что овладение связной речью возможно только при наличии определенного уровня сформированности словарного знака и грамматического строя речи. Поэтому на решение задач формирования связной речи ребенка должна быть направлена и речевая работа по развитию лексических и грамматических языковых навыков.

Приведенные положения особенно значимы для коррекционной работы с детьми, имеющими общее недоразвитие речи (ОНР). Ограниченность словарного запаса, отставание в овладении  грамматическим строем родного языка затрудняют процесс развития  связной речи, переход от диалогической формы речи к контекстной. У детей с ОНР отличаются трудности программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления. Для их высказываний (пересказ, различные виды рассказов) характерны: нарушение связности и последовательности изложения, смысловые пропуски, явно выраженная «немотивированная» ситуативность и фрагментарность, низкий уровень используемой фразовой речи. В связи с этим формирование связной монологической речи старших дошкольников с ОНР приобретает первостепенное значение в общем, комплексе коррекционных мероприятий.

Таким образом, формирование умений и навыков монологической речи требует обязательного развития таких ее качеств, как связность и целостность, которые тесно связаны между собой и характеризуются коммуникативной направленностью, логикой изложения, структурой, а также определенной организацией языковых средств. Связность речи может быть сформирована на основе представлений о структуре высказывания и ее особенностях в каждом типе текста, а также о способах внутритекстовой связи.
1.3. Основные направления коррекции нарушений связной речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР
     По мнению А.Н. Гвоздева достигаемый к школьному возрасту уровень овладения родным языком является очень высоким. В это время ребенок  уже в полной мере овладевает всей сложной системой грамматики, включая самые тонкие, действующие в русском языке закономерности синтаксиса и морфологического порядка, а также твердое и безошибочное использование множества стоящих особняком единичных явлений, что усваиваемый русский язык становится для него действительно родным.

В процессе овладения родным языком ребенку приходится преодолевать ряд трудностей, одной из которых является доминирующее значение в процессе его речевого общения предметной ситуацией. В ходе практического овладения речью детьми наблюдается период, когда в процессе общения решающим фактором для ребенка является не речь, а предметная ситуация, которая и определяет понимание им слов.

Постепенно понимание ребенком речевого высказывания перестает обусловливаться непосредственной предметной ситуацией и начинает опираться по преимуществу на языковые средства. Однако, если перед дошкольником ставится задача, требующая от него теоретического отношения к речевой действительности, задача осознания речевой действительности и ее элементов – слов, он вновь может столкнуться с трудностями, уже преодоленными им в ходе практического овладения речью; предметная ситуация, отраженная в речевом высказывании, может вновь играть решающую роль.

В современной логопедии достаточно полно освещены вопросы, касающиеся речевого развития детей с общим недоразвитием речи. Над этим работали: В.К. Воробьева, Т.Е. Филичева, Г.В. Чиркина, С.Н. Шаховская.
О.И. Соловьева, Е.И. Тихеева, А.П. Усова, раскрывают методику развития связной монологической речи в разных возрастных группах в процессе пересказа литературных произведений, рассказывания по картинке,           рассказывания об игрушках, рассказывания из личного опыта, различных видов творческого рассказывания.

А.М. Бородич, М.М. Конина, Э.П. Короткова, Л.А. Пеньевская,              О.И. Соловьева, Е.И. Тихеева, О.С. Ушакова, Е.А. Флерина раскрывают         своеобразие использования следующих приемов обучения дошкольников связной монологической речи: совместное рассказывание, образец рассказа, анализ образца рассказа, план рассказа, коллективное обсуждение плана рассказа, коллективное составление рассказа, составление рассказа подгруппами («командами»), составление рассказа по частям, моделирование, оценка детских монологов, вспомогательные вопросы, указания, исправление ошибок, подсказ нужных слов, прослушивание детьми своих рассказов, записанных на магнитофон.

Авторы подчеркивают, что в обучении рассказыванию особое значение имеет обогащение мотивов речевой деятельности детей. Мотивационные        установки делают процесс обучения интересным, привлекательным, повышает активность детей и качество их рассказов. В младшей и средней группе это, главным образом, игровые мотивы, а в старших - социальные. 

Общеизвестно, что к числу важнейших задач логопедической работы педагогов с дошкольниками относится формирование у них связной речи, которое и при отсутствии патологии в речевом и психическом развитии – изначально сложный процесс, многократно усложняющийся, если имеет дело общее недоразвитие речи (ОНР). Так как связная речь характеризуется содержательностью, логичностью и последовательностью, поэтому отчетливо выступает тесная связь речевого и интеллектуального развития.

Особую роль для детей с ОНР имеет заложенный в занятии мотив. Причем роль мотивации в деятельности ребенка, по мнению Леонтьева А.А., Воробьевой В.К. и др. не сводится к функции запуска, активации, т.е. некого психологического побудителя речи (а мы часто введем в начало занятия сюрприз, и на этом мотивация заканчивается). Грамотно заложенная мотивация опосредствует результаты деятельности на всех ее уровнях, влияет на операционную структуру деятельности, на количественные и качественные ее показатели (это касается всех дошкольников).

В современных методических и психологических исследованиях отмечается, что умения и навыки связанной речи при спонтанном их развитии не достигают того уровня, который необходим для полноценного обучения детей в школе. Этим умениям и навыкам, по мнению практиков (В.К. Воробьева, В.П. Глухов и др.), нужно обучать специально.

Создавая систему обучения детей связной речи, Воробьева В.К.  опирается на факт, что единство развития речи и мышления не исключает некоторой автономности в становлении как мыслительной, так и речевой способности ребенка, что создает возможность для осуществления на определенном этапе раздельной коррекции умственной деятельности (действий) и коррекции речи.

Возможность некоторого разведения формирования умственных и речевых действий создает условия для поэтапного обучения учебным действиям по полноценному овладению правилами смысловой, содержательной и языковой, лексико-синтаксической организации связного (текстового) сообщения.

Таким образом, В.К. Воробьева определяя основные разделы системы обучения навыкам связной речи, исходит из утвердившегося в психолингвистике представления о речи как о совокупности отдельных речевых действий, которые следует формировать поэтапно. При обучении связной речи автор опирается на следующие принципиальные положения: 

– на принцип взаимообусловленности развития речи и мышления, ориентирующий на адекватное усвоение и порождение речи в единстве формы и содержания;

– возможность разведения формирования умственных и речевых действий создает условия для поэтапного обучения, целью которого является полноценное овладение правилами смысловой и языковой организации связного монологического высказывания;

– осознанное усвоение правил смысловой (содержательной) и языковой (лексико-синтаксической) организации текста;

– формирование первоначальных представлений о смысловых правилах не на словесных, а на предметных отношениях, направляя ребенка таким образом, чтобы он был поставлен в условия решения мыслительной задачи, которая бы вначале решалась на материале небольшого рассказа, объем которого не превышает одного смыслового отрезка, а затем на тексте, состоящем из нескольких смысловых частей;

– усвоение определенных знаний о правилах построения рассказа предполагает обращение к теории управления процессом усвоения знаний.

Как известно, любой сознательный навык формируется в процессе поэтапного овладения умственными действиями и проходит через ряд этапов: внешнего материализованного действия - громкой речи - внутренней речи. Особое внимание в методике В.К. Воробьевой уделено этапу формирования действий по усвоению внутренней и внешней программы связного речевого сообщения на этапе материализованного действия. Автор рассматривает процесс обучения как формирование новых действий и соответствующих им чувственных образов и понятий, общий ход которого состоит из двух стадий: стадии предварительного усвоения системы ориентиров и стадии активных действий на основе усвоенных ориентиров, выделяя  в системе развития связной речи четыре  взаимосвязанных между собой раздела:

1 раздел. Формирование ориентировочной основы действий по узнаванию связного сообщения, т.е. рассказа.

2 раздел. Формирование первоначального навыка связного говорения. Знакомство с правилами смысловой и языковой организации связной речи.

3 раздел. Закрепление правил смысловой и языковой организации связной речи. 

 4 раздел. Переход к самостоятельной связной речи с опорой на правила смысловой и языковой организации текстового сообщения.

Таким образом, данные разделы позволяют сформировать у детей такие умения как:

– передавать смысловую программу заданного текста;

– устанавливать временную последовательность изображенных на картинках событий;

– находить и развивать замысел;

– полностью воспринимать речевое сообщение и выделять его главную мысль;

– опознавать связные высказывания.

2. ОРГАНИЗАЦИЯ РАБОТЫ ПО КОРРЕКЦИИ СВЯЗНОЙ МОНОЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ С ОНР
2.1. Организация и методика проведения исследования

Актуальность и значимость проблемы нарушения связной речи у детей дошкольного возраста позволили определить направления собственного исследования. Как показывает практика, у большого процента детей, отмечается низкий уровень развития монологической речи. По данным      В.П. Глухова, В.К Воробьевой вопросы, составляющие проблему системного формирования умений и навыков связной речи, в специальной методике не обсуждались, в связи, с чем возникает необходимость более углубленного изучения методических аспектов формирования связной речи.

В рамках констатирующего эксперимента проводилось изучение состояния связной монологической речи у дошкольников с ОНР в        подготовительной логопедической группе. Обследование общего речевого развития детей проводилось по стандартной речевой карте (см. прил.1).

В эксперименте принимали участие 14 детей с общим недоразвитием речи. По данным ПМПК у четверых детей – 2 уровень ОНР, у десятерых – 3 уровень ОНР. Констатирующий эксперимент проводился с 1 сентября по 1 ноября 2013 года и состоял из двух этапов.

Целью первого этапа было выявление уровня развития монологической речи у детей.

В ходе обследования решались следующие задачи:
1) установить индивидуальный уровень сформированности монологической речи у детей с ОНР;

2) определить способность детей к передаче содержания знакомого литературного текста;
3) определить направления и содержание коррекционно-
логопедической работы по совершенствованию монологической речи.
Для определения уровня сформированности  монологической речи у детей с ОНР использовалась диагностика связной речи по методике        В.П. Глухова. 

Исследование было направлено на выявление возможностей детей в использовании различных видов связных высказываний - от единичной формы до составления рассказов с элементами собственного творчества. Определялась способность детей к передаче содержания знакомого литературного текста, зрительно воспринимаемой сюжетной ситуации, а также своих жизненных впечатлений и собственного замысла. Комплексное исследование включало семь последовательных экспериментальных заданий и проводилось методом индивидуального эксперимента. Обследовано 14 детей 5,5–6 лет, имеющих общее недоразвитие речи. 
Первое задание методики обследования связной речи заключалось в составлении детьми предложений (на вопрос: «Скажите, что здесь нарисовано?») по пяти отдельным картинкам, изображающим простые действия (мальчик поливает цветы из лейки, девочка ловит бабочку сачком, девочка делает зарядку, мальчик пускает кораблик по ручью, мальчик строит дом из кубиков). Задание предназначалось для выявления у детей умений построить фразу, адекватно передающую изображенное действие, т.е. состояло в решении определённой семантико-синтаксической задачи. 

Второе задание – составление предложение по трем картинкам (с изображением девочки, корзинки и леса). Задание было направлено на выявление способности детей к установлению логико-смысловых отношений между предметами и вербализации их в виде законченной фразы-высказывания.

Третье задание имело целью выявить возможности детей с речевым недоразвитием описательной речи в воспроизведении достаточно простого по структуре и небольшого по объёму текста знакомой сказки («Репка»).

Выполнение четвертого задания – составление рассказа по серии сюжетных картинок («Медведь и зайцы» по И.В. Бараникову и                  Л.А. Варковицкой, 1979 г.) дало возможность определить ряд специфических особенностей в проявлениях монологической речи у детей с речевым недоразвитием описательной речи.

Пятое задание – составление рассказа на близкую детям тему: «На нашем участке» ставило целью выявить индивидуальный уровень и особенности владения детьми фразовой и монологической речью при передаче своих жизненных впечатлений. В целях облегчения поставленной задачи испытуемому предварительно давался план рассказа, состоящий из пяти вопросов-заданий. Предлагалось рассказать о том, что находится на участке; чем занимаются на участке дети; в какие игры они играют; назвать свои любимые игры и занятия; рассказать о занятиях и играх на участке зимой. После этого ребёнок составлял свой рассказ по отдельным фрагментам, перед каждым из которых соответствующий вопрос задания повторялся. Такой вариант исследования был выбран нами на основании апробации различных вариантов задания, показавшей, что самостоятельное составление рассказа на данную тему только по предваряющему плану недоступно для детей с речевым недоразвитием описательной речи и вызывает затруднения у их нормально развивающихся сверстников.

Результаты исследования оценивались по показателям как содержательной, так и собственно речевой сторон составленных рассказов. Большое значение придавалось анализу фразовой речи, используемой детьми в условиях составления сообщения без наглядной или текстовой опоры. 

Следующие два задания были направлены на выявление возможностей детей в составлении рассказов с элементами творчества и особенностей монологической речи при выполнении таких заданий.

В шестом задании детям предлагалось составить рассказ о каком-нибудь случае с девочкой в лесу. Предварительно составлялась «экспозиция» рассказа по вопросам экспериментатора, с опорой на три предметные картинки, что облегчало детям переход к последующему составлению рассказа по собственному замыслу.

Седьмое задание – завершение рассказа по готовому началу (с опорой на картинку) имело целью выявить возможности детей в решении поставленной творческой задачи, умении использовать при составлении рассказа предложенной речевой и наглядный материал.
С детьми, у которых на первом этапе исследования выявились нарушения в развитии связной монологической речи, было продолжено исследование.

Цель второго этапа – выявление уровня развития монологической речи детей.

На данном этапе обследование речи детей проводилось по методике     В.К. Воробьевой.

В ходе обследования решались следующие задачи:

1) определение степени сформированности отдельных звеньев механизма речепроизводства;

2) определение объема имеющихся у детей контекстных умений и их качеств;

3) выявление соотношения интуитивных и осознанных навыков и умений;

4) выявление уровня сформированности различных видов связных монологических сообщений.

Задания сгруппированы в четыре серии. Обследование проводилось с каждым ребенком индивидуально.

Первое задание направлено на выявление репродуктивных возможностей речи детей. На данном этапе диагностики логопед зачитывает текст дважды, перед повторным чтением дается установка на полный пересказ.

Вторая серия направлена на исследование продуктивных видов связной речи. Она включает в себя два задания:

1. Логопед предлагает детям самостоятельно разложить серию сюжетных картинок в последовательности логического развития события.

2. Детям предлагается составить рассказ по найденной программе.

Третья серия направлена на выявление особенностей построения связного сообщения в условиях частичной заданности: 

1. Логопед предлагает детям составить продолжение рассказа по прочитанному зачину.

2. Детям предлагается самостоятельно выбрать тему и реализовать ее в рассказ (творческое рассказывание) без опоры на заданные элементы содержания (зачин или предметные картинки).

Четвертая серия заданий направлена на выяснение состояния ориентировочной деятельности, которая заключается в умении выделять всеобщие, характерные признаки, присущие организации именно этой языковой единицы.

Логопед предлагает детям прослушать, сравнить два отрывка: небольшой по объему рассказ и нетекстовое сообщение (набор слов, отдельное предложение, деформированный вариант рассказа и т.д.) и определить, какой отрывок является рассказом.

Нами были определены следующие критерии для анализа уровня сформированности связной монологической речи детей экспериментальной группы:

1. Полнота и последовательность воспроизведения элементов смысловой программы исходного текста (репродуктивные возможности детей).

2. Продуктивные речевые возможности:

2.1. умение самостоятельно составить смысловую программу связного сообщения по наглядным опорам;

2.2. умение реализовать найденную программу в цельное связное сообщение;

3. Построение связного сообщения оценивается следующим образом:

3.1. составление продолжения рассказа по прочитанному зачину;

3.2. особенности создания самостоятельного инициативного  связного высказывания

4. Способность детей самостоятельно сравнивать заданные образцы в смысловом и языковом отношении.    

На основе полученных результатов обследования в зависимости от степени сформированности монологической речи было выделено две группы детей экспериментальная и контрольная (см. табл. 3).  

2.2. Анализ и интерпретация результатов исследования

Анализируя полученные сведения по общему состоянию речи, мы выявили:

– отягощенный анамнез: у пятерых детей – угроза прерывания беременности и у троих – гипоксия плода.    

– анатомическое строение артикуляционного аппарата: у двоих детей – недостаточное развитие мимической моторики.

– состояние звукопроизношения: у одного ребенка увулярное «Р», у двоих детей – боковое произношение свистящих.

– состояние фонематического восприятия: у четверых детей наблюдается не сформированность фонематического анализа, один ребенок с фонематическим недоразвитием речи (призубный сигматизм свистящих звуков).

Для определения количественной оценки состояния связной речи детей были составлены критерии оценки по пятибалльной шкале (см. прил.2). В результате обследования была составлена таблица,  отражающая состояние связной речи у детей дошкольного возраста (см. табл.1).

Таблица 1.

Результаты обследования связной речи детей дошкольного

возраста с ОНР  (по В.П. Глухову)

(в баллах)

	№
	Имя ребенка
	№ задания

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	1.
	Илья
	3
	4
	5
	3
	4
	4
	3

	2
	Айлана
	3
	2
	3
	3
	1
	3
	3

	3
	Херел
	2
	3
	4
	2
	2
	3
	1

	4
	Дима
	2
	3
	4
	3
	5
	4
	3

	5
	Самбажик
	3
	4
	2
	2
	2
	1
	1

	6
	Алдана
	5
	4
	5
	5
	5
	5
	5

	7
	Денис
	4
	5
	4
	5
	4
	5
	5

	8
	Артём
	2
	1
	2
	2
	3
	3
	2

	9
	Тумен
	3
	4
	4
	5
	4
	3
	2

	10
	Ярослав
	2
	2
	1
	3
	1
	2
	2

	11
	Батыр
	4
	5
	4
	4
	5
	5
	4

	12
	Тамерлан
	2
	1
	4
	2
	2
	3
	2

	13
	Вика
	4
	5
	5
	3
	3
	2
	3

	14
	Саша
	1
	2
	3
	2
	2
	3
	2


Полученные результаты показали, что многие дети испытывали трудности в самостоятельном составлении высказываний на уровне простой законченной фразы, в связи, с чем возникла необходимость в дополнительном вопросе, требующем назвать изображенное действие («Что делает мальчик, девочка?»). У большинства детей при этом отмечались ошибки на употребление словоформ, нарушающие связь слов в предложении, длительные паузы с поиском нужного слова, нарушение порядка слов. У большинства испытуемых наблюдалось сочетание выраженных в разной степени трудностей смыслового и синтаксического характера. 

Ещё большие затруднения вызывало у детей с общим речевым недоразвитием  выполнение второго задания. Несмотря на задаваемый всем детям вопрос: «Что сделала девочка?», только один ребенок  смог составить предложение самостоятельно, с учетом взаимосвязи всех трех картинок. Остальным испытуемым задание объяснялось повторно (с указанием на пропущенную картинку), но и после повторения инструкции 3 детям не удалось составить фразу с учетом всех трех смысловых звеньев. У многих отмечались выраженные синтаксические затруднения, 2 испытуемых не справились с заданием. 

При оценке выполнения последующих заданий на составление различных видов рассказов нами учитывался ряд общих показателей, характеризующих уровень владения детьми навыками рассказывания. Определялись: степень самостоятельности при составлении рассказа, связность, последовательность и полнота изложения, смысловое соответствие исходному материалу (тексту, наглядно изображенному сюжету и др.) и поставленной речевой задаче, а также особенности фразовой речи. При затруднениях в процессе составления рассказа (перерыв в повествовании, длительные паузы и т.п.) оказывалась помощь в виде последовательного использования стимулирующих, наводящих и уточняющих вопросов.

При выполнении третьего задания один ребёнок  не смог выполнить задание, остальные составили пересказ с той или иной помощью экспериментатора. 

Было установлено, что затруднения у детей чаще всего возникали в начале пересказа, при воспроизведении последовательности появления новых персонажей сказки и особенно ритмизированного повтора, представляющего собой предложно-падежную конструкцию. В пересказах почти всех детей наблюдались нарушения связности изложения (неоднократные повторы фраз или их частей, искажения смысловой и синтаксической связи между предложениями, пропуски глаголов, усечение составных частей и т.д.).

У 2-х детей трудности в составлении пересказа носили резко выраженный характер (смысловые ошибки, нарушения связности, пропуски фрагментов текста и т.п.). Исследование выявило низкий уровень фразовой речи, используемой детьми (объём, структура фраз, бедность языковых средств).

При составлении рассказа по серии картинок, несмотря на предварительный разбор содержания каждой из 6-ти картинок с объяснением значения некоторых существенных деталей изображенной обстановки («дупло», «поляна» и др.), составление связного самостоятельного рассказа оказалось недоступным для всех испытуемых. Требовалась помощь: вспомогательные вопросы, указание на соответствующую картинку или конкретную деталь. Для всех испытуемых были характерны затруднения при переходе от одной картинке к другой (перерыв в повествовании, затруднение в самостоятельном продолжении рассказа). 

Отсутствие сформированных навыков в данном виде рассказывания,  можно объяснить недостаточной подвижностью, слабой переключаемостью внимания, восприятия, памяти у детей с ОНР и недостаточной координацией указанных процессов с речевой деятельностью.

Для определения количественной оценки состояния связной речи детей по методике В.К. Воробьевой были составлены критерии оценки по трехбалльной шкале (см. прил.3). В результате обследования была составлена таблица, побалльно отражающая состояние связной речи у детей дошкольного возраста (см. табл.2).

На основании составленной таблицы можно сделать следующие выводы:

– 3 человека имеют средний уровень развития;    

– 5 человек имеют ниже среднего уровня;

– 6 человек – низкий уровень развития монологической речи.

Наглядней это можно представить на рисунке 1.

Таблица 2.

Результаты обследования связной речи детей дошкольного

возраста с ОНР (по В.К. Воробьевой) (в баллах)

	№
	Имя ребенка
	№ задания

	
	
	1
	2.1
	2.2
	3.1
	3.2
	4

	1.
	Илья
	3
	3
	2
	3
	3
	2

	2
	Айлана
	1
	2
	2
	1
	1
	1

	3
	Херел
	1
	1
	2
	1
	1
	2

	4
	Дима
	1
	2
	2
	1
	2
	1

	5.
	Самбажик
	2
	1
	3
	2
	2
	1

	6
	Алдана
	2
	3
	3
	2
	3
	2

	7.
	Денис
	2
	1
	2
	1
	1
	1

	8.
	Артём
	2
	1
	1
	2
	2
	2

	9
	Тумен
	1
	1
	1
	2
	2
	1

	10
	Ярослав
	3
	2
	3
	3
	3
	2

	11
	Батыр
	2
	1
	1
	1
	1
	2

	12
	Тамерлан
	2
	2
	2
	3
	2
	2

	13
	Вика
	1
	1
	2
	2
	1
	1

	14
	Саша
	2
	2
	2
	3
	2
	2
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Рис.1. Уровень развития монологической речи

На рисунке использовались следующие обозначения:

	1 – средний уровень развития;

2 – ниже среднего;

3 – низкий уровень.


На основе результатов выполнения первого задания можно сделать следующий вывод: дети испытывают значительные затруднения при пересказе исходного текстового сообщения. Они допускали многочисленные пропуски глагольных слов, паузы, сопровождающие выбор необходимого слова, что свидетельствует о существенных затруднениях в использовании глагольной лексики. Указанные трудности отражаются на связности речевого высказывания, нарушение которой сопровождает нарушение цельности. Большинство предложений являлись неполными, некомплектными, коммуникативно-слабыми.

Во время выполнения второго задания дети испытывали значительные затруднения в выделении предметно-смысловых отношений ситуации, в создании целостной картины события, в связи, с чем можно сделать вывод о недостаточном осмыслении и осознании ими содержательной стороны материала. Высказывания по форме напоминали диалогическую речь, либо краткие рассказы и сводились к нескольким предложениям.

В процессе выполнения третьего задания на продолжение сообщения по заданному зачину у детей возникают побочные ассоциации, которые становятся ведущими, доминирующими для последующего развития сюжета. Ответы представляли набор высказываний, не объединенной темой зачина или предложения, в которых тема, заданная в зачине, не развивается, а только адекватно завершается. При самостоятельном нахождении темы и ее реализации в рассказах, дети не пытались найти и развить собственную тему, а припоминали готовые заученные образцы: прочитанные сказки, рассказы и т.д. Некоторые вместо рассказа воспроизводили отдельные предложения, не связанные между собой единством содержания, или перечисляли отдельные действия. 

При выполнении четвертого задания дети не могли сделать правильный выбор при сравнении рассказа и набора слов. При этом один и тот же ребенок мог придерживаться двух версий одновременно и только несколько детей ответили правильно используя помощь логопеда.   

Обобщая материал по изучению состояния связной речи, мы сделали следующие выводы:

– дети испытывают значительные затруднения в овладении основными видами связной монологической речи: пересказом; составлением рассказа по серии сюжетных картинок с предварительным расположением их в последовательности сюжета; составлением рассказа с опорой на заданный материал и самостоятельно узнаванием текстового сообщения;

– итоги выполнения заданий всех серий позволяют в качестве основных причин несформированности умений и навыков связной речи выделить нарушение двух видов операций, обеспечивающих смысловую организацию текстового сообщения, и операций, обеспечивающих его лексико-синтаксическое оформление.

Нарушение операций прослеживается в несформированности умения: передавать смысловую программу заданного текста; выделять большую программу целого текста; устанавливать временную последовательность изображенных на картинках событий; находить и развивать замысел; опознавать связные высказывания; выбора слов, преимущественно глагольной лексики; выбора средств межфразовой связи; чередование коммуникативно сильных и коммуникативно слабых предложений в рассказе. 

На основе экспериментального обследования мы разделили детей на 2 группы экспериментальную и контрольную (см. табл.3, рис.2,3).

Таблица 3.

	Экспериментальная

группа
	Контрольная

группа

	Уровни развития монологической речи
	Уровни развития монологической речи

	средний
	ниже среднего
	низкий
	средний
	ниже среднего
	низкий

	Алдана К.
Ярослав К.
	Тамерлан  
Самбажик
	Херел О.
Вика У.

Тумен Д.
	Илья П.
	Дима Т.

Артём Г.

Саша Б.
	Айлана О

Денис Т.
Батыр т.




Чтобы в дальнейшем сопоставить результаты обследования монологической речи у детей экспериментальной группы и контрольной на момент констатирующего и контрольного эксперимента составим диаграммы, отражающие уровень развития монологической речи детей обоих групп.
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Рис.2. Уровень развития монологической речи детей экспериментальной группы
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Рис.3. Уровень развития монологической речи детей 

контрольной группы

На рисунках использовались следующие обозначения:

	1 – средний уровень развития;

2 – ниже среднего;

3 – низкий уровень.


Таким образом, на основании проведенных исследований мы выявили, что у детей старшего дошкольного возраста с ОНР отмечается значительное отставание в формировании монологической речи, по сравнению с возрастными нормами. Это указывает на необходимость целенаправленной коррекционной работы по развитию данного вида речевой деятельности. Проведенные исследования выявили ряд особенностей, характеризующих состояние монологической речи у детей с ОНР, которые учитывались нами при планировании и проведении целенаправленной и систематической коррекционной работы.

2.3. Система работы по развитию связной монологической речи старших дошкольников с ОНР

Исходя из результатов диагностики уровня сформированности связной монологической речи, нами была использована модифицированная система коррекционной работы с детьми подготовительной группы по методике   В.К. Воробьевой

Цель формирующего эксперимента – изучить и апробировать методы коррекционной работы по развитию монологической речи у старших дошкольников с ОНР, выявить их эффективность, определить последовательность работы логопеда.

Нами были определены следующие основные направления коррекционной работы (см. табл.4):

1. Совершенствование деятельности программирования высказывания (формирование навыков выборочного пересказа и ответов на вопросы по тексту).

2. Совершенствование возможностей структурно-языкового оформления высказывания:

– обогащение словарного запаса, увеличение объема воспроизведенного текста за счет введения новых слов и использования авторских выражений;

– формирование навыков грамматического структурирования (обучение построению и употреблению в речи простых предложений, предложений с однородными членами, а также сложносочиненных и сложноподчиненных предложений, прямой речи);

– формирование умений использования интонационно-
выразительных средств языка для передачи содержания текста.
3. Создание психологических предпосылок к овладению связной
монологической речью:

– расширение знаний и представлений об окружающем мире;

– обучение установлению причинно-следственных отношений между наглядно-образными компонентами ситуаций;

– работа по развитию внимания, памяти, работоспособности;
– формирование навыков установления причинно-следственных
отношений между частями сложного предложения.

4. Формирование навыка программирования речевого высказывания:

– обучение наглядному моделированию смыслового содержания
текста, при этом эффективно использовать сюжетные и предметные картинки, детские рисунки, карты-схемы;

– формирование навыков деления текста на части, выделение начала, середины, концовки текста.

5. Создание лингвистических предпосылок к овладению связной
монологической речью:

– обогащение словарного запаса;
– формирование навыков сочетания слов по смыслу;
– уточнение педагогом лексических средств текста, их объяснение
и формирование навыков правильного употребления в речи;   
– обучение построению предложений (простых, с однородными
членами, сложносочиненных и сложноподчиненных);

– формирование навыков использования в речи доступных грамматических конструкций.



Таблица 4.

Система работы по развитию связной монологической речи старших дошкольников с ОНР

	Этапы работы
	Задачи
	Направление работы

	Ориентиро-вочный
(3–4

фронтальных занятия)
	1. Научить детей на слух узнавать образцы связной речи, отличать их от бессвязных образцов
2. Сформировать у детей первоначальную ориентировку на признаки рассказа 
	1)сравнение рассказа и набора слов из него;
2)сравнение рассказа и бессвязного набора 

предложений;

3)сравнение рассказа и отдельного 

коммуникативно слабого предложения;

4)сравнение рассказа и его деформированного  варианта;

5)сравнения рассказа и его некомплектного варианта;

6)сравнение двух нормированных рассказов,  в которых об одном и том же предмете или событии рассказывается по-разному.

	Развитие  связной речи практически-ми методами
(индивиду-альная форма занятий)
	1. Научить длительному речевому высказыванию
2. Развивать у детей мотивационную сторону связной речи

 
	1)игры на восстановление порядка серии
 картинок;

2)игры эвристического характера,

 направленные на поиск недостающего 

элемента ситуации;

3)игры на развитие замысла

4)ассоциативные игры;

5)игры в небылицы, направленные на 

адекватный выбор слов, словосочетаний, 

предложений.

	Знакомство с
правилами строения рассказа

(5–7

фронтальных занятий)
	1. Научить детей рассказывать по законам смысловой связи предложений
2. Научить детей разными средствами соединять предложения в рассказе.
	1)рассказывание текста цепной структуры, 
2)знакомство с правилами смысловой 

дружбы предложений в рассказе 

3)соединение предложений через 

словосочетание;

4)соединение предложений при помощи 

местоимений;

5)соединение с помощью местоименных

 наречий;

6)соединение через изменения одного и того же  слова;

7)соединение предложений через текстовые синонимы.


оконч. табл. 4.

	Этапы работы
	Задачи
	Направление работы

	Формирова-ние описатель-ной речи
(3–4 фронталь-ных занятия)
	1.Развивать у детей исследовательскую деятельность
2. Научить осознавать те сенсорные каналы, опираясь на которые, ребенок находит признаки предмета


	1)рассматривание предмета;
2)составление сенсорно-графического плана;

3)словарная работа;

4)знакомство с правилами соединений предложений  в описательном рассказе. 

	Автоматиза-ция правил цепного рассказа
(5–7

фронтальных занятия)


	1. Научить детей самостоятельно составлять рассказ с опорой
а) на готовый картинно-графический план;

а) на заголовок рассказа


	1)составление рассказа по готовому 
картинно-графическому плану;

2)составление распространенных предложений 

с помощью прилагательных и наречий;

3)составление разных вариантов рассказа

 по одной и той же графической схеме

	Закрепление правил в самостоя-тельной монологической речи
(5 индиви-дуально-подгруппо-вых занятий)
	1.Научить детей применять правила при составлении рассказа.
	1)составление описательного рассказа
 в условиях проблемной ситуации;

2)знакомство детей с понятием «Часть рассказа»;




На первом этапе обучаем детей осознавать, что в рассказе есть предмет речи  или событие, о котором повествуется, что в рассказе есть та часть, в которой рассказывается  о том, что рассказывается. Сначала  берется стихотворный материал, так как он помогает научиться  слушать речь, выделять в ней главные компоненты мысли, где название предиката сообщения – повторяется многократно (существительное или глагол), которое обозначается фишкой. На этом этапе отказываемся от синтаксических вопросов (кто это? кто делает? что делает?), а задаем речевые вопросы: о каком предмете? что мы о нем узнали?. Мы использовали парные загадки, подбирая так, чтобы в одной рассказывалось глагольной лексикой, а в другой – системой прилагательных. 

На втором этапе использовались  различные игры.

– отобрать из ряда картинок серии только те, которые иллюстрируют прочитанный логопедом рассказ, расположить их логической последовательности; самостоятельно расположить картинки серии и придумать рассказ  определенной эмоциональной установкой;

– найти пропавшую картинку среди предложенных, определить ее место;

– выстроить последовательность событий по одной заданной картинке;

– самостоятельно придумать сюжеты с опорой на наглядность;

– придумать к словам логопеда обобщающее слово;

– подбирать слова противоположного значения;

– подбирать слова - синонимы;

– заменить одинаковое слово в словосочетании ил предложении разными словами.

На третьем этапе использовались следующие упражнения:

– рассказывание текста цепной структуры, первоначальный объем которого 6–7 предложений, имеющих ярко выраженную цепную структуру;

– отбор тех картинок, про которые рассказывалось в рассказе;

– запись рассказа картинками:

На четвертом этапе предлагаем ребенку составить сенсорный план к двум рассказам, в которых об одном и том же предмете рассказывается по-разному (в разной последовательности), используя сенсорные маркеры. Затем детям предлагается  составить рассказ с неполным  и полным набором признаков. Далее знакомим с правилами соединений предложений в описательном рассказе. Учим детей чередовать предложения – одно предложение через название, другое – через местоимение.

Пятый этап направлен на автоматизацию правил цепного рассказа.

На шестом этапе детям предлагается составить описательный рассказ в условиях проблемной ситуации.  Например: логопед предлагает детям написать письмо мальчику из Африки и рассказать ему, что такое снег. Затем через серии сюжетных картинок знакомим детей с понятием часть рассказа.

2.4. Результаты экспериментальной работы по преодолению   нарушений монологической речи  у старших дошкольников с ОНР.
После проведенной работы по развитию связной монологической речи нами был организован контрольный эксперимент, целью которого стало выявление динамики речевого развития детей подготовительной группы и определение эффективности коррекционно-логопедического воздействия.

Диагностика была организована на индивидуальных занятиях по методике В.К. Воробьевой. Нами использовались тексты, аналогичного уровня сложности тем, которые применялись в ходе констатирующего эксперимента. Критерии и система оценок оставалась прежней.

В таблице 5 отражены результаты выполнения детьми заданий на этапе контрольного эксперимента.

Таблица 5.
Сравнительный анализ критериев сформированности связного монологического высказывания детей на констатирующем и контрольном этапах

	№
	Имя ребенка
	№ задания

	
	
	1
	2.1
	2.2
	3.1
	3.2
	4

	1.
	Илья
	3
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	3

	2
	Айлана
	1
	2
	2
	3
	2
	3
	1
	2
	1
	2
	1
	2

	3
	Херел
	1
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	2
	1
	1
	2
	1

	4
	Дима.
	1
	2
	2
	3
	2
	2
	1
	2
	2
	3
	1
	2

	5.
	Самбажик.
	2
	2
	1
	2
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	1
	1

	6
	Алдана
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	2
	3
	3
	2
	2

	7.
	Денис
	2
	3
	1
	2
	2
	2
	1
	2
	1
	1
	1
	1

	8.
	Артём
	2
	2
	1
	2
	1
	2
	2
	3
	2
	3
	2
	3

	9
	Тумен
	1
	2
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2

	10
	Ярослав
	3
	3
	2
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	2

	11
	Батыр
	2
	2
	1
	1
	1
	2
	1
	1
	1
	2
	2
	2

	12
	Тамерлан
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	2
	2
	2
	2

	13
	Вика
	1
	2
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	1
	1

	14
	Саша
	2
	3
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	2
	3
	2
	3


Сравнивая результаты констатирующего и контрольного экспериментов, мы пришли к следующим выводам:

1) в группе испытуемых появились дети со средним уровнем сформированности монологической речи;
2) группа детей с уровнем ниже среднего уменьшилась с трех до одного человека;
3) группа детей с низким уровнем уменьшилась с трех до одного;
4) у каждого ребенка наблюдается положительная динамика в      овладении монологической формой речи. 

Проводя качественный анализ, следует отметить, что результативность экспериментальной работы зависела от ряда факторов:

– исходный уровень речевого развития детей;
– наличие сопутствующих нарушений в развитии ребенка;
– систематичность посещения занятий в детском саду;
– участие родителей в коррекционной работе.
Таким образом, проведенное исследование доказало необходимость работы по развитию связной речи и возможность повышения уровня сформированности монологической речи у детей с ОНР в ходе целенаправленного и систематического воздействия. Эффективность работы во многом зависит от индивидуально-типологических особенностей детей, от преемственности в деятельности всех специалистов ДОУ, от участия родителей в педагогическом процессе, от продолжительности специального обучения ребенка.

Для того чтобы подтвердить гипотезу, о том что работа по коррекции нарушений монологической речи детей старшего дошкольного    возраста с ОНР эффективна,  были составлены диаграммы (см. рис.4,5,6), отражающие уровень развития монологической речи детей контрольной и экспериментальной группы на момент констатирующего и контрольного эксперимента.
Рис. 4. Уровень развития монологической речи детей экспериментальной группы на момент  констатирующего и контрольного эксперимента
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Рис. 5. Уровень развития монологической речи детей контрольной группы на момент  констатирующего и контрольного эксперимента
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Анализируя данные представленные на рисунках, можно утверждать, что у детей экспериментальной группы произошли значительные изменения в развитии монологической речи, средний уровень увеличился примерно на 10%.

У детей контрольной группы также произошли изменения, но процент значительно ниже 7%.

Чтобы наглядней представить данную разницу составим, сравнительную диаграмму, уровня развития монологической речи детей обоих групп на момент контрольного эксперимента.
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Рис.6. Уровень развития монологической речи детей  контрольной и экспериментальной групп на момент контрольного эксперимента

На рисунке использовались следующие обозначения:

	1 – средний уровень развития;


2 – ниже среднего;


3 – низкий уровень.


ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Данное исследование посвящено проблеме развития связной монологической речи у дошкольников с ОНР в подготовительной группе.
Анализ литературы (психологической, педагогической, логопедической) по рассматриваемой проблеме позволил сделать вывод, о том, что самостоятельная связная контекстная речь детей с общим недоразвитием речи является несовершенной. У них недостаточно развито умение связно и последовательно излагать свои мысли. Дети владеют набором слов и синтаксических конструкций в ограниченном объеме, а также испытывают значительные трудности в программировании связного высказывания, в синтезировании отдельных его элементов в структурное целое и в отборе материала, соответствующего той или иной цели высказывания. Формирование у детей навыков построения связных развернутых высказываний требует мобилизации речевых и познавательных возможностей одновременно.

После завершения теоретического анализа литературы мы приступили к организации экспериментальной работы, направленной на изучение уровня сформированности связной монологической речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР 2 и 3 уровней.
Таким образом, формирование умений и навыков монологической речи требует обязательного развития таких ее качеств, как связность и целостность, которые тесно связаны между собой и характеризуются коммуникативной направленностью, логикой изложения, структурой, а также определенной организацией языковых средств. Связность речи может быть сформирована на основе представлений о структуре высказывания и ее особенностях в каждом типе текста, а также о способах внутритекстовой связи.
В ходе констатирующего эксперимента по результатам первичного обследования детей была разработана комплексная система коррекционной работы, направленная на формирование у детей таких умений как:

– передавать смысловую программу заданного текста;

– устанавливать временную последовательность изображенных на картинках событий;

– находить и развивать замысел;

– полностью воспринимать речевое сообщение и выделять его главную мысль;

– опознавать связные высказывания.

Результативность разработанной нами экспериментальной работы определялась на третьем этапе. Повторное обследование показало, что эффективность работы определяется рядом факторов: исходный уровень речевого развития ребенка, наличие или отсутствие в анамнезе сопутствующих нару​шений в развитии, которые осложняют речевой дефект, продолжительность и длительность целенаправленной работы с ребенком. 
Таким образом, данное исследование подтвердило актуальность выбранной темы и доказало гипотезу о том, что работа по коррекции нарушений монологической речи детей старшего дошкольного возраста с ОНР будет эффективной при своевременном и комплексном обследование детей с ОНР, при условии взаимодействия логопеда и воспитателя в работе по коррекции нарушений связной речи дошкольников, при увеличении использования на​глядных средств и игровых приемов коррекции нарушений монологической речи у старших дошкольников с ОНР.
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ПРИЛОЖЕНИЕ
Приложение 1
(к тексту на стр.21; на 13-ти стр.)

Речевая  карта

1. Анкетные данные:
            Фамилия, имя__________________________________________________________________
            Число, месяц, год рождения_______________________________________________________

            Домашний адрес________________________________________________________________
           Телефон________________________________________________________________________

          Откуда поступил ребенок_________________________________________________________

          Выписка из протокола ПМПК   №______________от _________________________________
         Заключение:  ___________________________________________________________________
         Рекомендации:  ________________________________________________________________ 

             _____________________________________________________________________________
Данные о родителях:                      Мать                                                            Отец

            Ф. И. О.                ____________________________            ______________________________

            Место работы     ____________________________             ______________________________

            Должность          ____________________________             ______________________________

            Рабочий телефон ___________________________              ______________________________

            Состав семьи      ____________________________             ______________________________

2. Анамнестические данные:
Перинатальный период развития

            От какой беременности__________________________________________________________
            Как  протекала беременность______________________________________________________

Натальный период развития

            Как протекали роды____________________________________________________________
            (в срок или нет, наличие патологии родовой деятельности, использование каких-либо родовспоможений)

Постнатальный период развития

           Раннее физическое развитие 
           Когда ребенок начал держать голову (N к 2 месяцам)__________________________________
           Переворачиваться (N к 4 месяцам)__________________________________________________
           Сидеть (N к 6 месяцам)___________________________________________________________
           Стоять с помощью опоры (N к 7-8 месяцам)_________________________________________
           Ходить (N к 1 году)______________________________________________________________
           Раннее речевое развитие

           Гуление (N в 3 месяца)___________________________________________________________
           Лепет (N в 5 месяцев)____________________________________________________________
           Первые слова (N к 1 году)_________________________________________________________
           Первая фраза ___________________________________________________________________
           (N к 2 годам – простая фраза, к 3 годам – фразовая речь)

           Темп речевого развития __________________________________________________________
            (замедленный, нормальный, бурный)

           Стимуляция речевого развития ребенка __________________________________________________________________
            (чтение детской литературы, подбор и объем в соответствии с возрастом, с какого возраста разучиваются стихи, песни, как запоминает)

Условия воспитания ребенка

           Социальная среда ___________________________________________________________________________________
            (где ребенок воспитывался – в доме ребенка, детских яслях или детском саду, дома с мамой, бабушкой и т.д.)

           Особенности речевой среды __________________________________________________________________
            (контакты с заикающимися или лицами с другой речевой патологией, при наличии двуязычия – какой язык  преобладает в общении, диалект) 

           Культурно-бытовые условия в семье________________________________________________
            (контакты с лицами, страдающими нарушением слуха и зрения, расстройствами психики, социально неблагополучные семьи)

             Адаптация ребенка в коллективе__________________________________________________
              (настроение, как общается, играет)

             Какие меры принимались для устранения патологии развития ________________________
           ____________________________________________________________________________________
           (проводилось ли лечение, посещение логопедических занятий, пребывание в специальных  учреждениях)

             Продолжительность и результативность лечения и обучения ___________________________________________________________________________________
          Психологический климат в семье, особенности взаимоотношений ___________________________________________________________________________________
           (имеют ли место частные конфликты в семье, реакция на них ребенка)                                                                       

            Отношение к ребенку в семье______________________________________________________________________________
           (чрезмерное заласкивание или излишняя строгость)

            Отношение членов семьи к речевому дефекту ребенка ___________________________________________________________________________________
           (безразличное, переживают, постоянно фиксируют внимание ребенка на нарушенной речи, поправляют, предъявляют   непомерные требования или оставляют дефект незамеченным)

            Перенесенные заболевания ___________________________________________________________________________________
3. Объективные данные:
Общее развитие ребенка, особенности деятельности

          Контакт __________________________________________________________________
          (речевой, жестовый, мимический, в контакт не вступает; проявляет речевой негативизм, контакт формальный, в  контакт, вступает не сразу, с большим трудом; не проявляет заинтересованности в контакте, контакт избирательный, легко и быстро вступает в контакт, проявляет в нем заинтересованность)

           Отзывается на имя ____________________________________________________________________
         Называет свое имя и фамилию _____________________________________________________
         Понимание родственных связей (мама, папа, бабушка) _____________________________________________________________________________________
         Круг представлений об окружающем ____________________________________________________________________________________
Моторная сфера

        Особенности общей моторики
      Пройтись по комнате _____________________________________________

        Пройти по ровной линии ______________________________________________________
        Пробежаться                        ________________________________________________________
        Постоять, попрыгать на левой ноге _______________на правой ноге _____________________
        Попрыгать на двух ногах:

                    на месте _____________________ с продвижением вперед ________________________
        Маршировать под счет ____________________________________________________________
        Подбрасывать и поймать мяч обеими руками ________________________________________
        Бросить мяч:  левой рукой ________________________ правой рукой _____________________
        Направлено бросить мяч ___________________________________________________________
        Перекатить мяч из руки в руку ______________________________________________________
        Переключение с одного движения на другое __________________________________________
        (правая рука на поясе – левая рука на голове и наоборот)

       Выполнение серии двигательных упражнений _________________________________________
        (точность воспроизведения, удержание в памяти элементов действий, самоконтроль)

                                                            По показу                                               По инструкции

        Руки вперед                                ___________________                    _______________________

        Присесть, руки в стороны        ___________________                    ________________________

        Руки вперед, в стороны, вверх ___________________                   ________________________

       Особенности мелкой моторики
       Собрать палочки ___________________________________________________ 

       Собрать мозаику ___________________________________________________

       Нанизывать колечки, бусы __________________________________________

       Пальчиковые упражнения:   « Зайчик» __________________ « Коза» ______________________

       Попеременно: левая рука ___________ правая рука ______________синхронно _____________

       Умение держать карандаш __________________________кисточку________________________

 Умение проводить линии

вертикальные________________________________горизонтальные__________________________
Умение рисовать домик

       Ведущая рука ________________________________________________________________________ 

4. Особенности развития личности и эмоционально-волевой сферы:
         Настроение ребенка _____________________________________________________________________________________
       (устойчивое, неустойчивое, легко меняется от незначительных причин, конфликтность)

       Преобладание настроения __________________________________________________________
                                                                                   (подавленного, хорошего, радостного)
Волевые особенности _________________________________________________________________
          (целеустремленность, самостоятельность, инициативность, решительность, настойчивость, активность /пассивность,  бодрость /вялость, слабость волевого напряжения, неадекватное поведение, двигательная расторможенность,   агрессивность, избалованность)

Работоспособность __________________________________________________________________
                                                                   (крайне низкая, снижена, достаточная, высокая)

Характер деятельности _______________________________________________________________
           (отсутствие мотивации к деятельности, работает формально, деятельность неустойчивая, деятельность устойчивая,  работает с интересом)

Реакция на замечания ________________________________________________________________
         (адекватная (исправляет поведение в соответствии с замечаниями), обижается, нет реакций на замечание, негативная  реакция (делает на зло))

 Реакция на одобрение ________________________________________________________________

          (адекватная (радуется, ждет), неадекватная (на одобрение не реагирует, равнодушен к нему))  Страхи ______________________________________________________________________________  Ситуации, способствующие изменению эмоционального состояния __________________________

5. Характерологические особенности ребенка:
          Спокойный ______________________ беспокойный __________________________________
          Контактивность _________________________________________________________________
                                       (легко вступает в контакт со всеми / в незнакомой обстановке смущается) 

          Конфликтность _________________________________________________________________
                                       ( задиристый, нападает на товарищей, отнимает игрушки)

        Добрый, ласковый / жестокий, резкий, грубый ________________________________________
         Аккуратный, бережливый / неряшливый _____________________________________________
6. Состояние психофизических процессов:
Обследование процесса внимания
        * ребенок плохо сосредотачивается, с трудом удерживает внимание на объекте  (низкая    

           концентрация и неустойчивость внимания)

        * внимание недостаточно устойчивое, поверхностное

        * быстро истощается, требует переключения на другой вид деятельности

        * плохое переключение внимания

        * внимание достаточно устойчивое, длительность сосредоточения внимания удовлетворительная

Обследование процесса восприятия

       Зрительное восприятие (зрительно-предметное восприятие)
  Узнавание предметов в условиях наложения ____________________________________________
  Узнавание предметов в неполном изображении __________________________________________
 Условия силуэтного изображения ______________________________________________________
 Условия контурного изображения ______________________________________________________                            Условия пунктирного изображения _____________________________________________________

Условия точечного изображения ______________________________________________________

Восприятие цвета

Представление о цвете (есть / отсутствует) _______________________________________________________
Сличает цвета _______________________________________________________________________
Различает цвета (выделяет по слову) ____________________________________________________
Знает и называет основные цвета _______________________________________________________       Восприятие величины 

Представление о величине _____________________________________________________________
 Соотносит предметы по величине _______________________________________________________
Дифференцирует предметы по величине _________________________________________________

Называет величину (выделяет по слову) ________________________________________________
      Восприятие формы 

 Представление о форме (есть /нет) _____________________________________________________
Соотносит предметы по форме ________________________________________________________
Различает геометрические формы _____________________________________________________

Называет геометрические формы:

  плоские _________________________ объемные _________________________________________
     Восприятие пространственных представлений 

Знание частей тела ____________________ лица __________________________________________
Ориентировка в сторонах собственного тела _____________________________________________
Зеркальное отображение ______________________________________________________________
Дифференцирование пространственных понятий
              выше – ниже ______________________ дальше – ближе ___________________________

              справа – слева _____________________ впереди – сзади ___________________________

              в центре ______________________________________________________________________

Целостный образ предмета _____________________________________________________________
Собрать предмет из функционально значимых частей ____________________________________

                                                                                                  (чайник: носик, крышка, ручка, донышко)

Складывание разрезных картинок из 2 х частей _______3 х частей _________  4 х частей ________   

 Временные представления 
Части суток _____________________ Времена года ________________________________________
Складывание матрешки ( 3-составная: 3-4 года, 4 –составная: 4-5 лет)

           Действия: неадекватные ________________ адекватные _________________________

           Способ выполнения задания:

                 действие с силой ______________________

                 перебор вариантов ____________________

                 целенаправленные пробы ______________

                 примеривание ________________________

                 зрительное соотнесение ________________

      Складывание пирамидки (до 4х лет – 4 кольца, с 4х лет – 5-6 колец)

            Действия неадекватные _______________ адекватные __________________________

            Способ выполнения задания:

                  Без учета величины колец ____________________

                  целенаправленные пробы ____________________

                  С учетом величины колец

                  пробы _____________________________________
                  примеривание ______________________________
                  зрительное соотнесение ______________________
       Кубики – вкладыши 

             Действия неадекватные __________________ адекватные _______________________

             Способ выполнения задания:

                    действие с силой               ________________

                    перебор вариантов            ________________

                    целенаправленные пробы ________________

                    примеривание                   _________________

                    зрительное соотнесение   _________________ 

       « Почтовый ящик»
             действие силой (допустимо в N до 3,5 лет) ___________________________________

             перебор вариантов _______________________________________________________

             примеривание ___________________________________________________________

             зрительное соотнесение ( N с 6 лет) _________________________________________

       Парные картинки 
            ( выбор по образцу 2-х, 4-х, 6-ти картинок) ___________________________________

      Конструирование 
             Конструирование из строительного материала:

                     по подражанию _______________________________

                     по образцу ___________________________________

                     по представлению _____________________________

            Складывание фигур из палочек:

                     по подражанию _______________________________

                     по образцу ___________________________________

                     по представлению _____________________________       

       Обучаемость. Использование помощи ( во время обследования)

                  * Помощь не использует. Нет переноса показанного способа действия на аналогичные задания.

                  * Обучаемость низкая. Помощь использует недостаточно. Перенос знаний затруднен.

                  * Ребенок обучаем. Использует помощь взрослого (переходит от более низкого способа выполнения заданий к  более высокому). Осуществляет перенос полученного способа действия на аналогичное задание.                  
7. Обследование артикуляционного аппарата:
      Губы:  толстые, мясистые, короткие, малоподвижные, достаточно подвижные: « трубочка» ____________________________________________________________________________________
 « улыбка» ______________ попеременно ________________________________________________
    Зубы: редкие, кривые, вне челюстной дуги, крупные, с большими промежутками, отсутствуют резцы: верхние, нижние ______________________________________________

   Прикус:   открытый передний / боковой: двусторонний / односторонний, глубокий, мелкий, 

  нормальный ______________________________________________________________________
       Челюсти: норма, прогения, прогнатия _______________________________________________
   Подвижность нижней челюсти ________________________________________________________
       Нёбо:  узкое, высокое ( готическое), плоское, низкое, куполообразное, субмукозная расщелина.___________________________________________________________________________ 

                   Мягкое нёбо (подвижное, малоподвижное, нарез) ________________________________
      Язык:  форма и размер: обычный, массивный, маленький, длинный, короткий, широкий, узкий, 

                  гипертрофия корня языка _____________________________________________________
                  Кончик языка: истонченный, широкий, раздвоенный ______________________________
      Подъязычная связка: норма, короткая, укороченная, спайка с тканями подъязычной области _____________________________________________________________________________________
      Позиция в полости рта: правильно стабилизирован, оттянут назад, лежит на дне полости рта, при фонации в межзубном положении ___________________________________________________
      Тонус: норма, повышен, понижен ____________________________________________________
      Подвижность: достаточная, недостаточная, тремор, отклонения в сторону ( вправо, влево) _____________________________________________________________________________________
     Движения: вперед ___________ назад _______________вверх _____________вниз____________
                                       вправо ____________ влево _________________

   Кинестетическая апраксия ( невозможность произвести произвольно артикуляционное движение) ___________________________________________________________________________
      Переключаемость:  достаточная, недостаточная _______________________________________
      Саливация:  норма, повышенная _____________________________________________________
      Щеки: тонус ____________ надуть ______________ втянуть _____________________________
                   надуть попеременно щеки ____________________________________________________
      Дыхание:  ключичное, ключично-грудное _____________________________________________
      Носовое дыхание: норма, затруднено, отсутствует ______________________________________
      Ротовой выдох:  сформирован, не сформирован ________________________________________
      При фонации выдох: ротовой, смешанный ____________________________________________
      Голос: тихий, слабый, глухой, сдавленный, сиплый, нормальный _________________________
      Речь: назализованная, с незначительной назализацией, смазанная, разборчивая, неразборчивая, разборчивость снижена, выразительная __________________________________________________
   Темп речи: норма, тахилалия, брадилалия, запинки, заикание ( степень заикания, форма) ____________________________________________________________________________________
       Ритм речи: норма, растянутый, скандированный _______________________________________
     Патологическая активность лицевой и мимической мускулатуры: не наблюдается, синкинезии при артикуляции звуков _____________________________________________________  
8. Общая характеристика речи:

       Понимание обращенной речи (импрессивная речь) и воспроизведение ____________________
       Понимание слов, обозначающих предметы, действия, признаки __________________________
       Исследование, сформированное предметной соотнесенностью (исследование предметного гнозиса): показать, взять, отдать предмет_________________________________________________
       Игрушки:  кукла ____________мишка ______________ мяч _____________________________
       Посуда:  чашка ____________________ тарелка ________________ ложка _________________
       Одежда: шапка __________________пальто _______________ ботинки ___________________
       Мебель:  стол ___________________ стул _________________ шкаф _____________________
       Домашние животные: собака ______________кошка ________________петух _____________
       Растения: дерево _________________цветок ___________________листочки_______________

       Фрукты: яблоко __________________груша __________________персик __________________

       Овощи: морковь _________________огурец _________________ помидор __________________

       Транспорт: машина _______________автобус ________________ метро ____________________
       Части тела животного: голова ________________ лапы _________________ хвост ___________

        Действия: улыбаться ______есть _____одеваться _________рисовать ________читать _______
       Положение предмета: близко ________________ далеко _________________________________
       Выделение четвертого лишнего _____________________________________________________   

Исследование звукоподражания
       Как тикают часы? ________________ Как капает дождь? _________________

       Как лает собака? _________________ Как кричит петух? _________________

Выполнение поручений
       Найди мяч ________________

       Возьми книжку и положи ее на стол ______________________

       Возьми куклу, заверни и положи в коляску ________________

Обследование звукопроизношения:  отсутствие, искажение, замены, смешения, вариативные замены, простой звук  заменяется сложным.

      Обследование звуков:  А  И  О  У  Э  Ы 

                                             М  М *  П  П *   Н  Н *   Т  Т *    Д  Д *   Ф   В   Г   К   Х   Й

                                             С____  С * _____  З_____   З *  ______ Ц _______  

                                             Ш _____  Ж______   Ч_______   Щ _________ 

                                             Л______    Л * ________Р_______   Р * ________  

      Изолированное произнесение _______________________________

      В составе слога  ___________________________________________

      В составе слова ___________________________________________

    Обследование фонематического восприятия
         Определение звука в ряду других звуков

          а) дифференциация звуков:   С – З ______ С – Ш ______ Ш – Ж _______ Ж – З ________Ш – Щ ________ Ш – С * ________Ц – С _____Ц – Т* ______ Щ  - Ж ________ Л – Р _______ П – Б ________ Т – Д _________К – Х _______К – Г _____Ы – И __
          б) слоги:

                      та – да – та ______________

                      да – та – та ______________

                      ка – га – га ______________

         Различение слов, похожих в звуковом отношении

         нос ____________ сон ____________

         кот ____________ ток ____________

     Анализ звукового состава слов:
         а) выделение первого звука в слове:

 альбом _______утка _______индюк ________ослик ________эхо ______ волк _______ дом ______
         б) выделение последнего звука в слове:

 кот ____сок _____ пух _______мама _______ шары ________
         в)  произношение слов сложного слогового состава:

  милиционер _______________ велосипед __________________

строительство _____________экскурсия __________________ 
    Обследование грамматического строя:  а) образование множественного числа существительных и родительного падежа существительных множественного  числа:  мост_________ дом ____________ стул ____________пчела ____________ ведро _________ ухо __________ воробей _____________ утенок _______________

           б) образование уменьшительно-ласкательной формы:

                 дом ____________ елка ______________ стул __________________ гриб __________
           в) согласование числительных с существительными:

                                              1                             2                              5

                       ухо _____________        ______________         __________________

                     стул _____________         ______________        __________________

                       дом_____________         ______________        __________________ 

           г) употребление предлогов:

  в _______ на ______ за _________ под _________ с _________ из-за ______из-под _____________

           Словарь признаков.

           а) образование прилагательных от имен существительных:

                      сок из яблок ______________ ручка из пластмассы _________________

                      шуба из меха _______________

           б) образование притяжательных прилагательных:

                      Чей хвост? ________________ Чья лапа? ________________

           в) подбор прилагательных к существительным:

                     лимон – какой? _________лиса – какая? ___________ платье – какое? ______________

           г) подбор антонимов:

                     широкий ______длинный ___________веселый ________светлый _________________

                    теплый _________________ высокий ________________ чистый __________________
           Глагольный словарь.
           а) Что делают?

                     повар ________________ учитель _______________ врач _______________________
            б) Кто как голос подает?

                     кошка ________________собака _____________ утка __________________________ 

                    гусь __________________петух _____________________мышь __________________

    Состояние фразовой речи           

            * отраженное повторение

            * составление по демонстрации действий

            * составление по сюжетной картинке

            Отмечается нарушение порядка слов, использование аморфных частей слов, взаимозамены грамматических   категорий.

            Отмечается сформированность связной монологической речи:

            * рассказ – перечисление

            * действует методом проб и ошибок, принимает помощь взрослого, вносит поправки в рассказ.

            * нарушает смысловые части рассказа, допускает аграмматичные предложения.

            * связно, последовательно отражает содержание рассказа, но составляет рассказ лаконичный. Может предложить  свою,  интерпретацию рассказа.

     Характер экспрессивной речи
    I уровень речевого развития
             * полное отсутствие звуковых и слоговых средств общения

             * произносит отдельные звуки, звукокомплексы, звукоподрожания.

             * произносит несколько лепетных и общеупотребительных слов и звукоподражаний

               Использование паралингвистических средств общения / выразительной мимики, жестов/.

    II уровень речевого развития
            * пользуется простой фразой.

            * аграмматичная, структурно нарушенная фраза. Активный словарь состоит из существительных, реже – глаголов,  

            * прилагательных. Предлоги употребляются редко. Слоговая структура слов нарушена.

    III уровень речевого развития 
            * пользуется развернутой фразой. Недостаточная  сформированность грамматических форм языка (ошибки в  падежных  окончаниях, смешение временных и видовых форм глаголов, ошибки в согласовании и управлении).    Слоговая структура слов не нарушена. Синтаксические конструкции фраз бедные.
    Особенности речи 
            * проявляет склонность к эхолалии

            * наличие  речевых  штампов (речь «пустая», часто не соотносится с выполняемым действием, не отражает  

               интеллектуальные возможности)

9. Объективные данные:      

       Неврологический статус _________________________________________________________

         ( невропатолог)
       Состояние интеллекта______________________________________________________________
      (психоневролог)

      Состояние слуха___________________________________________________________________
           ( оторинолариголог)

      Состояние зрения_________________________________________________________________
           ( офтальмолог)

10. Логопедическое заключение:

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Приложение 2

(к тексту на стр.26; на 4-х стр.)

Критерии оценки состояния связной речи детей дошкольного возраста с ОНР (по В.П. Глухову)

	№
	Вид задания
	Критерии оценки выполнения задания

	1.
	Составление предложений по отдельным ситуационным картинкам
	5 б – фраза грамматически правильно построена, адекватна по смыслу и точно отображает ее предметное содержание
4б – фраза адекватна по смыслу, имеет один из недостатков: мало информативна, ошибки употребления грамматической формы слова, не нормативный порядок слов, длительные паузы с поиском нужного слова

3б – сочетание недостатков информативности и лексико-грамматического структурирования при выполнении всех или большинства заданий

2б – адекватная фраза, составлена с помощью дополнительного вопроса, не все варианты задания выполнены

1б – отсутствие адекватного ответа с помощью дополнительного вопроса, фраза – перечисление предметов

	2.
	Составление предложения по трем картинкам, связанными тематически
	5б – фраза адекватна по смыслу, составлена с учетом предметного содержания всех картинок, информативна, грамматически правильно оформлена
4б – фраза адекватна по смыслу, имеет один из недостатков: мало информативна, ошибки употребления грамматической формы слова, не нормативный порядок слов, длительные паузы с поиском нужного слова

3б – фраза составлена на основе предметного содержания 2-х картинок, при оказании помощи, составляется адекватное по содержанию высказывание

2б – невозможность составления фразы по трем картинкам, помощь не эффективна

1б – задание не выполнено: правильно называются изображения, но фразу составить не может

	3.
	Пересказ небольшого знакомого литературного текста
	5б – пересказ составлен самостоятельно, содержание передано полностью, грамматические категории соблюдаются, соблюдается связность и последовательность
4б – пересказ составлен с использование минимальной помощи, содержание предается полностью, незначительные нарушения связного воспроизведения, единичные нарушения структуры предложения

3б – отмечаются пропуски отдельных моментов высказывания, использует повторные наводящие вопросы, нарушена связность изложения, единичные смысловые несоответствия 

2б – пересказ доступен по наводящим вопросам, значительно нарушена связность, последовательность изложения смысловые ошибки, бедность и однообразие языковых средств

1б – задание не выполнено

	4.
	Составление рассказа по серии картинок
	5б – связный рассказ составлен самостоятельно, соблюдается последовательность в передаче событий, рассказ построен в соответствии с грамматическими нормами языка
4б – рассказ составлен с некоторой помощью, содержание передано достаточно полно, отмечаются нерезко выраженные нарушения связности повествования, единичные ошибки  в построении фраз

3б – рассказ составлен с использованием наводящих вопросов, нарушение связности повествования,  отмечаются пропуски действий, отдельные смысловые несоответствия

2б – рассказ составлен с помощью наводящих вопросов, резко нарушена связность, отмечается пропуск существенных моментов действия, смысловые ошибки, рассказ подменяется простым перечислением увиденного

1б – задание не выполнено

	5.
	Составление рассказа на основе личного опыта
	5б – все фрагменты рассказа представляют связные развернутые высказывания, лексико-грамматические средства соответствуют возрасту
4б – рассказ составлен в соответствии с планом, основная часть фрагментов представлена информативными высказываниями, отмечаются единичные морфолого-синтаксические нарушения

3б – отражены все вопросы задания, информативность рассказа недостаточная, в большей части нарушена связность повествования, отмечаются аграмматизмы

2б – отсутствуют 1-2 фрагмента рассказа, большая его часть – простое перечисление предметов и действий, отмечается бедность содержания, нарушена связность речи, грубые лексико-грамматические недостатки

1б - задание не выполнено

	6.
	Составление рассказа на заданную тему
	5б – рассказ составлен самостоятельно,  доведен до логического завершения, отмечается связность и последовательность изложения, языковое оформление соответствует грамматическим нормам
4б – рассказ составлен самостоятельно или с незначительной помощью, достаточно информативен и завершен, незначительные нарушения связности, пропуски сюжетных моментов, не нарушающих общей логики, некоторые языковые трудности

3б - рассказ составлен с помощью повторных  наводящих вопросов, отдельные смысловые несоответствия, лексические и синтаксические затруднения, связность изложения нарушена

2б – рассказ составлен целиком по наводящим вопросам, резко нарушена связность, грубые смысловые ошибки, нарушена последовательность изложения, выраженный аграмматизм, затрудняющий восприятие рассказа

1б – задание не выполнено

	7.
	Продолжение рассказа по заданному началу
	5б – рассказ составлен самостоятельно,  доведен до логического завершения, отмечается связность и последовательность изложения, языковое оформление соответствует грамматическим нормам
4б – рассказ составлен самостоятельно или с незначительной помощью, достаточно информативен и завершен, незначительные нарушения связности, пропуски сюжетных моментов, не нарушающих общей логики, некоторые языковые трудности

3б - рассказ составлен с помощью повторных  наводящих вопросов, отдельные смысловые несоответствия, лексические и синтаксические затруднения, связность изложения нарушена

2б – рассказ составлен целиком по наводящим вопросам, резко нарушена связность, грубые смысловые ошибки, нарушена последовательность изложения, выраженный аграмматизм, затрудняющий восприятие рассказа

1б – задание не выполнено


                                                              Приложение 3

(к тексту на стр.29)

Критерии оценки состояния связной речи детей дошкольного возраста с ОНР (по В.К. Воробьевой)

	№
	Вид задания
	Критерии оценки выполнения задания

	1.
	Полнота и последовательность воспроизведения элементов смысловой программы исходного текста
	1 балл - полное неумение передавать смысловую программу
2 балла - частичное умение передавать 

смысловую программу

3 балла - достаточное умение репродуцировать полную программу сообщения

	2.1
	Умение самостоятельно составить смысловую программу связного сообщения по наглядным опорам
	1 балл - неумение раскладывать картинки в логической последовательности
2 балла - раскладывает картинки в логической последовательности с помощью логопеда

3 балла - раскладывает картинки в логической последовательности



	2.2
	 Умение реализовывать найденную программу в цельное связное сообщение
	1 балл - речевые высказывания, созданные на основе случайного расположения картин серии
2 балла - короткий, не развернутый рассказ

3 балла - полный, развернутый рассказ



	3.1
	Составление продолжения рассказа по прочитанному зачину
	 1 балл - продолжения зачина мотивированы второстепенными смыслами 
2 балла - заданная тема зачина не развивается, а только адекватно завершается

3 балла - речевые высказывания, в основе которых замысел, адекватный основной теме зачина

	3.2
	Особенности создания замысла самостоятельного инициативного связного высказывания
	1 балл - сочинения созданные на основе знакомых сюжетов
2 балла - речевые высказывания, определенные некоторой предметно-тематической общностью нескольких тем

3 балла - рассказы на основе самостоятельно найденного замысла



	4
	Способность детей самостоятельно сравнивать заданные образцы в смысловом и языковом отношении
	1 балл - интуитивное угадывание без опоры на существенные признаки
2 балла - опознание рассказа по единичному признаку

3 балла - узнавание рассказа по совокупности признаков


Приложение 4

Конспект НОД по развитию речи для детей старшего дошкольного возраста

Тема: Животные жарких стран
Цель: научить детей построению рассказа цепной организации с опорой на картинно-графический план.

Задачи: учить составлять рассказ цепной организации;

             учить распространять предложения за счет прилагательных;

             активизировать словарный запас детей;

             развивать слуховое внимание.

Оборудование: картинно-графический план, фишки для распространения предложений.

Ход занятия.

Организационный момент.

   Педагог просит вспомнить животных жарких стран.

 Вступительная беседа о внешнем виде, о повадках этих животных. Педагог загадывает загадки.

 Дети находят картинки-отгадки. Педагог предлагает составить предложения для рассказа, при этом первым начинает логопед. В каждом предложении выделяем глагольный словарь.

Физминутка.

Логопед предлагает детям подобрать прилагательные к каждой картинке-отгадке (прилагательное в виде фишки ставим перед картинками).

Логопед составляет рассказ по картинкам.

Примерный текст:

 Важная зебра гуляла в густых джунглях. 

В джунглях пошел сильный дождь.

Сильный дождь смыл замечательные полоски с зебры.

Над белой зеброй стали смеяться все звери.

Из всех зверей не смеялась только мартышка.

Маленькая мартышка взяла большое ведро краски.

Краской она нарисовала зебре полоски.

Полосатая зебра подружилась с мартышкой.

Рассказывание образца, данного логопедом по цепочке (по одному предложению). 
Итог. Пересказ рассказа одним ребенком.
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