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        Проблемная ситуация как средство активизации познавательной деятельности младших школьников
Актуальность исследования. Одной из проблем, волнующей учителей, является вопрос, как развить у ребенка устойчивый интерес к учебе, к знаниям и потребность в их самостоятельном поиске. Решение этих задач опирается на мотивационно - потребностную сферу ребенка. Ученики начальной школы не могут учиться «для самих себя». Иногда они учатся за оценку, иногда за похвалу, иногда за подарки. Но любому из этих мотивов приходит конец. Поэтому учителю необходимо формировать учебную мотивацию на основе познавательного интереса. Ребенку должна нравиться его деятельность, и она должна быть ему доступна.
        Делать из урока в урок одно и то же неинтересно. Но если ученики на каждом уроке имеют возможность решать посильные для себя задачи самостоятельно, это привлечет в их деятельность интерес.
                   Эти задачи должны носить проблемный характер. Решение той или иной проблемной ситуации на уроке способствует формированию мотива деятельности учащихся, активизации их познавательной деятельности. Чтобы достичь этого, необходимо научить детей понимать, с какой целью они выполняют то или иное задание и каких результатов сумели добиться. Принципы значимости учебной деятельности для ребенка имеют важное значение. Именно проблемная ситуация на уроке позволяет ученику почувствовать эту значимость. Учителю необходимо научить детей наблюдать, сравнивать, делать выводы, и это в свою очередь способствует подведению учащихся к умению самостоятельно добывать знания, а не получать их в готовом виде. Ребенку трудно объяснить, для чего необходима самостоятельная деятельность на уроке, ведь не всегда результат этой деятельности положительный. И опять на помощь приходит проблемная ситуация, которая внесет интерес в самостоятельную деятельность учащихся, и будет постоянным активизирующим фактором.
Но, занимаясь самостоятельной деятельностью на уроке, ученики не отправляются в «самостоятельное плавание». Учитель ненавязчиво корректирует их деятельность, чтобы не нарушался принцип научности при получении знаний.
Очень часто при постановке задачи перед учениками учитель спрашивает, знают ли они что-нибудь в этой области и смогут ли решить поставленную задачу самостоятельно. Даже если ученики однозначно отказываются от принятия самостоятельных решений, учитель должен постараться путем логических вопросов подвести учащихся к выводу, не давая готовых знаний сразу.
Проблемная учебная ситуация позволяет решить задачи учебной деятельности, в которой органично включен ученик как субъект деятельности. Активность работы обусловлена противоречием между настоятельной необходимостью введения продуктивных творческих приёмов обучения и недостаточной  разработанностью методики их использования в начальной школе.
          Все сказанное обусловило выбор моей темы «Использование проблемной ситуации как средства активизации познавательной деятельности младших школьников».



















СОВРЕМЕННАЯ ТЕХНОЛОГИЯ ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ
Будущее образования находится в тесной связи с перспективами проблемного обучения. И цель проблемного обучения широкая: усвоение не только результатов научного познания, но и самого пути процесса получения этих результатов; она включает еще и формирование познавательной самостоятельности ученика и развития его творческих способностей (помимо овладения системой знаний, умений, навыков и формирования мировоззрения).
И так, проблемное обучение – это современный уровень развития дидактики и передовой педагогической практики. Проблемным называется обучение потому, что организация учебного процесса базируется на принципе проблемности, а систематическое решение учебных проблем – характерный признак этого обучения.
В педагогической литературе существует несколько определений этого явления:
- В. Оконь под проблемным обучением понимает «совокупность таких действий, как организация проблемных ситуаций, формулирование проблем, оказание учеником необходимой помощи в решении проблем, проверка этих решений и, наконец, руководство процессом систематизации и закрепления приобретенных знаний»;
- Д.В. Вилькеев под проблемным обучением имеет в виду такой характер обучения, когда ему придают некоторые существенные черты научного познания;
- И.Я. Лернер же сущность проблемного обучения видит в том, что «учащиеся под руководством учителя принимают участие в решении новых для него познавательных и практических проблем в определенной системе, соответствующей образовательно-воспитательным целям современной школы»;
- Т.В. Кудрявцев суть процесса проблемного обучения видит в выдвижении перед учащимися дидактических проблем, в их решении и в овладении учащимися обобщенных знаний и принципов решения проблемных задач;
- М.И. Махмутов дает следующее определение понятия «проблемное обучение»: «Проблемное обучение – это тип развивающего обучения, в котором сочетаются систематическая самостоятельная, поисковая деятельность учащихся с усвоением ими готовых выводов науки, а система методов построены с учетом целеполагания и принципа проблемности; процесс взаимодействия преподавания и учения ориентирован на формирование мировоззрения учащихся, их познавательной самостоятельности, устойчивых мотивов учения и мыслительных (включая и творческие) способностей в ходе усвоения или научных понятий и способов деятельности детерминированного системой проблемных ситуаций».
Проблемная ситуация и учебная проблема являются основными понятиями проблемного обучения. Остановлюсь на проблемной ситуации.
Проблемная ситуация – средство организации проблемного обучения, это начальный момент мышления, вызывающий познавательную потребность учения и создающий внутренние условия для активного усвоения новых знаний и способов деятельности.
Проблемная ситуация может быть различной:
По содержанию неизвестного проблемные ситуации делятся: неизвестная цель; неизвестен объект деятельности; неизвестен способ деятельности; неизвестны условия выполнения деятельности.
По уровню проблемности:
·  возникающие независимо от приемов;
·  вызываемая и разрешаемая учителем;
·  вызываемая учителем, разрешаемая учеником;
·  самостоятельное формирование проблемы и ее решение.
По виду рассогласования информации: неожиданности, конфликта, предположения, опровержения, несоответствия, неопределенности.
По методическим особенностям: непреднамеренные, целевые, проблемное изложение, эвристическая беседа, проблемные демонстрации, игровые проблемные ситуации, исследовательская лабораторная работа, проблемный фронтальный эксперимент, мысленный проблемный эксперимент, проблемное решение задач, проблемные задания.
Особенность проблемных методов состоит в том, что методы основаны на создании проблемных ситуаций, активной познавательной деятельности учащихся, состоящих в поиске и решении сложных вопросов, требующих актуализации знаний, анализа, умений видеть за отдельными фактами явления, закон.
В современной теории проблемного обучения различают два вида проблемных ситуаций: психологические и педагогические. Первая касается деятельности учеников, вторая представляет организацию учебного процесса.
Педагогическая проблемная ситуация создается с помощью активизирующих действий, вопросов учителя, подчеркивающих новизну, важность, красоту и другие отличительные качества объекта познания. Создание психологической проблемной ситуации сугубо индивидуально. Не слишком трудная, не слишком легкая познавательная задача не создает проблемы для учеников. Проблемная ситуация может создаваться на всех этапах процесса обучения: при объяснении, закреплении, контроле.

СХЕМА ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ
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На своих уроках стараюсь создавать  проблемные ситуации, направляю учащихся на их решение, организую поиск решения. Таким образом, ребенок становится в позицию своего обучения и как результат у него образуются новые знания, он овладевает новыми способами действия. Трудность управления проблемным обучением для меня состоит в том, что возникновение проблемной ситуации – акт индивидуальный, поэтому от меня требуется использование дифференцированного и индивидуального подхода.
    




         АЛГОРИТМ СОЗДАНИЯ ПРОБЛЕМНОЙ СИТУАЦИИ К УРОКУ
1.Определить тему урока
По тематическому планированию определить тему урока, которая в ряде случаев может стать учебной проблемой. 
2. Уяснить новое знание и его тип (понятие, правило, вычислительный приём, способ действия).
 Понятие - это выделение существенных признаков предмета. Например: задача, виды задач, виды геометрических фигур (отрезок, прямая, точка,   прямоугольник  и  т.д.),   единицы  измерения  величин,   насекомые, млекопитающие, растениеядные и т.д.
Правило - это способ действия или вычислительный приём. 

3. Осуществить отбор упражнений для актуализации знаний
Содержательная   область   включает   в   себя   задания,   направленные   на отработку ранее изученного материала, без которого невозможно усвоение нового.
Мыслительная область содержит задания, направленные на развитие мыслительных операций учащихся (анализ, сравнение, обобщение, классификация и т. д.), которые потребуются на этапе «открытия» нового знания.
Опыт показывает, что, определяя количество упражнений, необходимых для актуализации знаний, важно помнить о соблюдении временных рамок этого вида работы (5-7 минут).
4.	Выбрать прием создания проблемной ситуации
Выбор приёма создания проблемной ситуации осуществляется учителем по своему усмотрению.
5.	Подобрать   практические   задания,   вызывающее   познавательное затруднение в индивидуальной деятельности каждого учащегося
При подборе задания нужно исходить из того, что с познавательным затруднением должен столкнуться каждый ребёнок лично сам, а не просто наблюдал, как это происходит у других.
6.	Прописать побуждающий диалог от проблемной ситуации:
· к осознанию противоречия (суть возникшего затруднения). 
Например: вопрос для раздумий формируется словами:
· Как ты думаешь...
· Выскажи свое мнение...
· Какие есть идеи?
· Как эту мысль проверить?
· Какие еще будут догадки?
· Кто думает иначе?

Диалог МЫ
· Вы можете выполнить задание?
· В чём затруднение?

     Диалог №2
  -Вы смогли выполнить   задание?
  -Почему не получается?
  -Чем это задание не похоже на предыдущее?

    Диалог №3
· Что вы хотели сделать?
· Какие знания применили?
· Задание выполнено?

· к формулированию проблемы:
 (тема урока, вопроса для исследования)
· Какой возникает вопрос?
· Какова же будет тема урока?

Проблемная ситуация специально создается мною путём применения особых методических приемов:
· подвожу детей к противоречию и предлагаю им самим найти способ его   разрешения;
· сталкиваю противоречия практической деятельности;
· излагаю различные точки зрения на один и тот же вопрос;
· предлагаю классу рассмотреть явление с различных позиций;
· побуждаю учащихся делать сравнения, обобщения, выводы из ситуации, сопоставлять факты;
· ставлю конкретные вопросы (на обобщение, обоснования, конкретизацию, логику     рассуждения;
· определяю проблемные теоретические и практические задания;
· ставлю проблемные задачи (с недостаточными или избыточными исходными данными; с неопределенностью в постановке вопроса; с противоречивыми данными; с заведомо допущенными ошибками; с ограниченным временем решения; на преодоление психической инерции и другим).
	Как было сказано выше, проблемные ситуации различны. В своей практике я использую следующие  проблемные ситуации.

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ПРОБЛЕМНЫХ СИТУАЦИЙ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА

«Урок- это зеркало общей и педагогической культуры учителя, мерило его интеллектуального богатства, показатель его кругозора, эрудиции».                                                                                                  В. А. Сухомлинский
Урок родился около четырехсот лет назад. Существуя несколько столетий, урок не мог не трансформироваться. Он претерпевает изменения, но они происходят плавно, без резких движений. Урок всегда являлся и является основополагающим элементом образовательной системы. Дидактическим стержнем урока должна являться деятельность учащихся по наблюдению, сравнению, классификации, выявлению закономерностей. Иными словами, действия с учебным материалом должны носить преобразующий характер, захватывающий личность. 
Традиционные формы обучения устарели. Чтобы овладеть вниманием современных учащихся, необходимо прежде всего удивить, заинтересовать. Сделать это совсем не просто. Для этого нужно помочь каждому ученику ощутить свою причастность к предмету. Добиться этого можно, используя на уроках проблемные ситуации.
         Наиболее характерной является проблемная ситуация с «затруднением». В ее основе лежит противоречие между необходимостью выполнить практическое задание учителя и невозможностью это сделать без сегодняшнего нового материала. 
       Для вывода учеников из проблемной ситуации разворачиваю диалог, побуждающий их к осознанию противоречия и формулированию проблемы.
Есть два приема: «яркое пятно» и «актуальность». Первый заключается в сообщении ученикам интригующего материала (сказки, фрагмента художественной литературы). Второй состоит в обнаружении смысла значимости темы для самих учеников. 
Главный психологический смысл звена постановки учебной проблемы состоит в порождении у учащихся мотивации к усвоению новых знаний. Кроме того первые два пути обеспечивают определенный эффект: побуждающий диалог формирует творческие способности учащихся, подводящий – логическое мышление, и оба активно развивают речь. 
На уроках русского языка я использую приемы создания проблемной ситуации с «затруднением». Типичным для данных уроков является также прием создания проблемной ситуации с «удивлением», где: 
1) сталкиваются разные мнения учеников вопросом или практическим заданием;
2)   обнажается житейское представление учащихся вопросом или практическим заданием на «ошибку», потом предъявляется научный факт сообщением, экспериментом или наглядностью. 
        Приём 1. Одновременное предъявление противоречивых фактов, теорий или точек зрений.
Тема: «Неопределённая форма глагола»
На доске запись:
красил            читали
бежит              летят
напишет         пробегут
читать            вынести
рассказать
Задание: Выберите основание для классификации глаголов и проведите её.
-Что интересного заметили?
-Что вас удивило? (у глаголов читать, рассказать, вынести не можем определить грамматические значения числа и времени)
-Какой возникает вопрос?
Приём 2. Столкновение разных мнений учеников вопросом или практическим заданием.
Урок обучения грамоте по теме «Обозначение мягкости согласных звуков на письме при помощи буквы я»
Задание: Записать самостоятельно слова с изученными буквам.
мама
мат
мяч
В ходе проверки выявляются разные варианты записи слова мяч.
-Сколько же в нашем классе мнений?
-Значит, какой вопрос возникает? (Кто из ребят прав?)

Приём 3.  Дать практическое задание, не сходное с предыдущим.
Тема:  « Как определить спряжение глагола с безударным окончанием?»
Детям предлагается задание: Запишите словосочетания и определите спряжение глаголов.
Пьёт воду
Лежат на столе
Говорит правду
Идёшь по площади
Пишет стихи
- Вы смогли выполнить это задание? Почему не получается? Чем это задание не похоже на предыдущее? (не можем определить спряжение глагола, т.к. окончание безударное; этот способ выполнения задания ещё не известен)
- Какова же тема нашего урока?
Осознание противоречия и формулирование проблемы осуществляла с помощью развёрнутого побуждающего диалога, который представляет собой отдельные стимулирующие вопросы и предложения, отличительные для каждого их предложенных приёмов.















МЕТОДИЧЕСКИЕ ПРИЕМЫ СОЗДАНИЯ ПРОБЛЕМНЫХ   СИТУАЦИЙ

Тема: Непроизносимые согласные 
Ход урока:
	Этап урока
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	I. Постановка  проблемы
· возникновение проблемной ситуации





· осознание противоречия





формулирование проблемы

	На доске: рдц   стн   здн   вст

-Прочтите сочетания в первой строке.
-Из скольких букв они составлены?
-Что можно сказать о транскрипциях под каждым сочетанием?

-Что интересного заметили?
-Что вас удивило?
рдц   стн   здн   вст
[рц] [сн]  [зн]  [ст]
- Какие видите факты?
                                                                                   -Какой возникает вопрос?
	

Рдц, стн, здн, вст…

Из трёх.
Они соответствуют сочетаниям, записанным выше, но отличаются по количеству звуков.
В сочетаниях пишется три буквы, а в транскрипции только две.
Буквы д, т, в не имеют звука. 
 Перед нами сочетание из трех согласных. 
В транскрипциях к этим сочетаниям согласных только две.
Как называются буквы, которые пишутся, но не произносятся? 

	II.Поиск решения (через подводящий диалог)

1. выдвижение гипотез




1. проверка гипотез










	-Рассмотрим слова.
(На доске слова сердце, радостный, звёздный, здравствуй)
-Что можно сказать об этих словах?

-Выполним транскрибирование этих слов.
-Сравните написание слов и их транскрипции.
-Что можно сказать о соотношении звуков и букв в этих словах?
-Как такое могло получиться?
-Какие это звуки?
-Как можно назвать эти звуки, если они не произносятся?
-Почему звуки непроизносимые?
-Какое открытие сделали?

-Какой вопрос был поставлен в начале урока?

-Ответьте на него.
-Что об этом говорится в учебнике?



-Какова тема урока?
	Учащиеся читают слова.


В этих словах есть сочетания, которые мы прописывали в начале урока.
Сердце –[сэрцэ], радостный-[радасный], звёздный-[звозный], здравствуй-[здраствуй].
В словах букв больше, чем звуков.
Некоторые звуки не произносятся, хотя и пишутся…
[д], [т], [в]…
Непроизносимые…
Потому что звуки не произносятся, а на письме обозначаются соответствующими буквами… 
Некоторые звуки пишутся, но не произносятся. Они называются непроизносимые.
Как называются буквы, которые пишутся, но не произносятся? 

Непроизносимые согласные.
Непроизносимые согласные встречаются там, где есть три согласных звука и чаще всего это согласные д, т, в, л. Так как они не произносятся, но пишутся, они называются непроизносимыми. 

Непроизносимые согласные.

	III.Выражение решения
	-Составьте вопросы по теме урока.
	Учащиеся формулируют вопросы самостоятельно.

	IV.Реализация продукта
	-Задайте вопросы, которые вы сформулировали.
	Учащиеся задают вопросы друг другу.






Тема: Связь слов в предложении. Словосочетания.
Фрагмент урока (этап постановки проблемы):
	Этап урока
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Возникновение проблемной ситуации



Осознание противоречия


Формулирование проблемы
	- Прочитайте.


- Кто считает, что это предложение?

- Кто считает, что это не так?


- Сколько мнений в классе?
- Какие знания нам необходимо закрепить, чтобы знать точный ответ на мой вопрос?
	- Долго, по, маленькая, тропинкам, бродила, девочка, лесным
- Это предложение, потому, что пишется с заглавной буквы...

- Не согласен, кроме этого должна присутствовать связь слов в предложении…
- Два
- Что такое предложение, какими признаками оно обладает?




Тема: Разделительные Ъ и Ь
Фрагмент урока (этап постановки проблемы):
	Этап урока
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Возникновение проблемной ситуации




Осознание противоречия





Формулирование проблемы
	Двое учащихся выполняют задание у доски, остальные – в тетрадях.
- Запишите слова, вставляя вместо пропусков Ъ или Ь.


- Предлагаю проверить, как это задание должно быть выполнено.
Показывается образец.

- Выполнили ли вы задание?
- В чём затруднение?

- Какой возникает вопрос?
	


- обьезд, объяснение, лисъя...
- объезд, обьяснение, лисья...


Объезд, объяснение, лисья...



- Нет
- Не знаем, когда в слове пишется Ъ и Ь знаки.
Когда в слове пишется Ъ и Ь?






Тема: Глагол как часть речи
Фрагмент урока (этап постановки проблемы):
	Этап урока
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Возникновение проблемной ситуации







Осознание противоречия






Формулирование проблемы
	На доске предложения:
1. Шумная весна. 2. Наступила долгожданная весна.
-Определите части речи в первом предложении.
-Назовите их. 
-Теперь определите части речи во втором предложении.

-Вы смогли выполнить задание? 
                                                          -Почему у вас не получилось? 
-Чем это задание не похоже на предыдущее? 
-Что обозначает это слово? 
-Какой возникает вопрос? 

-Какова будет тема урока? 
	


Имя прилагательное и имя существительное.

Не все части речи мы смогли определить, определили им. прил. и им. сущ., а у слова  наступила часть речи не определили.
Мы не знаем эту часть речи.
Нужно определить часть речи с которой мы не знакомы.
Действие предмета.
Какой частью речи является слово наступила.

Какой частью речи являются слова, которые обозначают действия предметов.














ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ПРОБЛЕМНЫХ СИТУАЦИЙ НА УРОКАХ
МАТЕМАТИКИ В РАЗВИТИИ ТВОРЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ УЧАЩИХСЯ

Для развития творческого мышления учащихся в проблемном обучении необходима оптимальная последовательность ситуаций, их определенная система. Поэтому при организации проблемного обучения ставлю задачи на четырех уровнях проблемности. Уровни проблемности отличаются степенью обобщённости задачи, предложенной учащимся для решения и степенью помощи, подсказки со стороны учителя. 
Выделяют четыре уровня проблемности: самый высокий; высокий; средний; низкий.
По сути дела представляют собой несколько вариантов одного и того же задания. Начиная с самого высокого уровня проблемности и постепенно снижая трудность задания, помогаю каждому ученику решить проблему, корректируя ход решения проблемы каждым учеником.
Сущность уровней проблемности заключается в следующем. Проблемная задача, сформулированная на самом высоком уровне, не содержит подсказки; на высоком уровне содержит одну подсказку; на среднем уровне – две подсказки. Проблемная задача, сформулированная на низком уровне, содержит ряд последовательно предполагаемых заданий и вопросов, которые постепенно подводят учащихся к выводу.
Программный материал по математике в начальных классах  содержит достаточное количество понятий, правил и задач, при изучении которых можно использовать проблемное обучение. Например, во II классе можно выделить следующие темы: табличное умножение и деление, усвоение смысла умножения, порядок действий в выражениях со скобками, задачи на нахождение неизвестного множителя, задачи на нахождение неизвестного делителя (делимого), составные задачи на пропорциональную зависимость, переместительное свойство сложения и умножения, геометрические упражнения: введение понятия прямоугольник, его свойства, квадрат; задачи с наглядностью решения, прямые и обратные задачи, и так далее.
Проблемные уроки строю  по следующей схеме. Сначала  ставлю для всех общую проблему, формулирую последовательно на всех уровнях проблемности, начиная с самого высокого. 
Чтобы определить, кто в состоянии вывести правило «Порядок действий в выражениях со скобками» на каждом из четырех уровней проблемности, как ученик шёл к открытию правила, учащиеся должны фиксировать результаты своих попыток вывести правило, записать его на листочках, ставя порядковый номер проблемности. Это дает возможность мне контролировать работу каждого ученика на всех этапах вывода правила. Если учащиеся выводили и фиксировали правило на самом высоком или последующих уровнях проблемности кроме низкого, они и в дальнейшем должны были продолжать работу над правилом: проверять формулировку в соответствии с показами и, если нужно, уточнять и совершенствовать ее.
В случае, когда отдельные ученики не справляются с заданием ни на одном уровне проблемности, имею возможность определить характер затруднений, их причины и своевременно помочь; вместе с тем  имею возможность формировать у детей соответствующие операции, развивать творческое мышление.
После того как учащиеся записали формулировку правила при постановке задания на низком уровне проблемности, спрашиваю некоторых из них, какое они правило вывели, прошу произнести это правило в их формулировке. Вслед за этим сама формулирую правило так, как оно дано в учебнике, и только после этого сообщаю, какое правило изучено, записываю тему на доске. Закрепление знаний и формирование умений и навыков провожу в форме письменного и устного выполнения упражнений из учебника.
При такой организации проблемного урока нет изначального деления учащихся на «сильных», «средних» и «слабых» - задание всем одинаковое; конечный результат – формулировка правила на одном из уровней проблемности – показатель уровня самостоятельности и развитие мыслительной деятельности, уровня развития творческого мышления учащихся.
После изучения правила на следующем уроке провожу проверку:
· знания формулировки правила «Порядок действий в выражениях со скобками»; 
· степени сформированности умений и навыков в виде самостоятельности     проверочной работы.





Примеры заданий на разных уровнях проблемности 
Тема: «Закрепление табличных случаев умножения»
Самый высокий уровень
Продолжи ряд:
2, 4, 6, 8, …
7, 14, 21, …
8, 16, 24, …
Составь самостоятельно свой ряд.

Высокий уровень
Продолжи ряд, вспомнив таблицу умножения на 2, на 7 и на 8:
2, 4, 6, 8, …
7, 14, 21, …
8, 16, 24, …
Составь свой ряд.

Средний уровень
Вспомни таблицу умножения на 2, на 7, на 8.
Продолжи ряд чисел, как в 1 случае:
2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 20;
8, 16, 24, …;
7, 14, 24, …
Составь свой ряд.

Низкий уровень
Продолжи ряд чисел, вспомнив таблицу умножения на 2, на 7, на 8 и запиши таблицу умножения, которую использовал при выполнении задания, как в 1 случае:
1) 2, 4, 6, 8, 10, 12, 18, 20;		          2*1=2	          2*6=12
2) 8, 16, 24, …;			          2*2=4 	          2*7=14
3) 7, 14, 24, …			          2*3=6 	          2*8=16 и т. д



Тема: «Усвоение смысла умножения»
Самый высокий уровень
Замени сложение умножением:
1+1+1+1+1=
7+7+7=
0+0+0+0=
7+1+0=
9+9+9+9+9+9=

Высокий уровень
Замени сложение умножением. Чем отличается четвертый пример от остальных?
1+1+1+1+1=
7+7+7=
0+0+0+0=
7+1+0=
9+9+9+9+9+9=

Средний уровень
Замени сложение умножением, вспомнив, что называется умножением.
1+1+1+1+1=
7+7+7=
0+0+0+0=
7+0+1=
9+9+9+9+9+9=
Чем отличается 4 пример от остальных?

Низкий уровень
Замени сложение умножением, вспомнив, что сложение только одинаковых слагаемых можно назвать умножением.
1+1+1+1+1=
7+7+7=
0+0+0+0=
1+7+0=
9+9+9+9+9+9=

Тема: «Переместительное свойство сложения»
Самый высокий уровень
Как быстро решить эти четыре примера?
36+18+12=		24+37+16=
47+35+3=		47+38+13=

Высокий уровень
Воспользуйтесь перестановкой слагаемых и быстро решите эти примеры.
36+18+12=		24+37+16=
47+35+3=		47+38+13=

Средний уровень
Воспользуйтесь перестановкой слагаемых и быстро решите примеры как в первом случае.
36+18+12=36+30+66		24+37+16=
47+35+3=			47+38+13=

Низкий уровень
Быстро решите примеры, вспомнив свойство сложения: от перестановки слагаемых сумма не меняется. Сначала сложите числа, которые в сумме дают круглое число. С круглыми числами легче выполнять действие.
36+18+12=36+30+66		24+37+16=
47+35+3=			47+38+13=

Тема: «Распределительный закон умножения относительно сложения»

Самый высокий уровень

Реши простым способом примеры и придумай похожие.

597*10-(597*8+597*2) =

793-(703*97-703*96) =

(97*8+97*2)-900 =






Высокий уровень

Реши простым способом примеры.

597*10-(597*8+597*2) =

793-(703*97-703*96) =

(97*8+97*2)-900 =

Средний уровень

Реши примеры, используя свойство умножения относительно сложения.

597*10-(597*8+597*2) =

793-(703*97-703*96) =

(97*8+97*2)-900 =

Низкий уровень

Решите примеры, используя свойство умножения относительно сложения: а(b+c)=a*b+a*c

597*10-(597*8+597*2) =

793-(703*97-703*96) =

(97*8+97*2)-900 =

Тема: «Доли»

Самый высокий уровень

Реши задачу: Пассажир, проехав полпути, заснул. Когда он проснулся, ему осталось ехать еще половину того пути, что он проехал спящим. Какую часть всего пути он проспал?

Высокий уровень

Реши задачу, сделав рисунок.
Пассажир, проехав полпути, заснул. Когда он проснулся, ему осталось ехать еще половину того пути, что он проехал спящим. Какую часть всего пути он проспал?

Средний уровень

Посмотри внимательно на рисунок и реши задачу.
Пассажир, проехав полпути, заснул. Когда он проснулся, ему осталось ехать еще половину того пути, что он проехал спящим. Какую часть всего пути он проспал?
Эту часть пути он проехал спящим A B.



Низкий уровень

Дана задача и рисунок к ней.
Подсказка: Вторую часть пути раздели на равные части, одну из этих частей он проехал спящим. Весь путь у нас разделился на 4 равные части. Объясни, почему и найди ответ на вопрос задачи.

Другой пример заданий связан с геометрическим материалом. Предлагаю вниманию первоклассников плакат, на котором изображены несколько четырехугольников и пятиугольников. Все эти фигуры на плакате никак не сгруппированы, но четырехугольники окрашены в красный цвет, а пятиугольники - в зеленый.  Сообщаю, что все красные фигуры можно назвать четырехугольниками, а зеленые - пятиугольниками. После этого перед классом ставлю проблемный вопрос: «Как вы думаете, почему красные фигуры можно назвать четырехугольниками, а зеленые - пятиугольниками?». Для решения данной проблемы дети должны провести ряд наблюдений, сопоставлений, сравнений. Они должны сравнивать мысленно термины «четырехугольник» и «пятиугольник». Анализируя эти слова, они должны расчленить их, выделив в них знакомые им слова, являющиеся частями новых терминов - «четыре» и «угол», «пять» и «угол». Такой анализ уже может направить их мысль в определенном направлении. Проверить правильность возникших предположений они смогут, обратившись к внимательному рассматриванию предложенных им фигур. Здесь снова придется провести ряд наблюдений, сопоставлений, сравнений, в результате которых они должны убедиться, что действительно все красные фигуры содержат по четыре угла, а зеленые - по пять углов. Подметив эту особенность, сопоставив ее с особенностями терминов-названий данных фигур, дети должны прийти к выводу, который и будет ответом на поставленный проблемный вопрос.

Тема: Площадь прямоугольного треугольника
Даны две геометрические фигуры – прямоугольный треугольник и прямоугольник.
Учитель: Ребята, какие вы видите факты?
Ученики: Прямоугольный треугольник и прямоугольник
Учитель: Сравните их. Что общего? 
Ученики: Прямой угол, треугольник является половиной прямоугольника.
Учитель: Мы с Вами изучали, как найти площадь прямоугольника, квадрата. А как вы думаете какая тема нашего урока?
Ученики: Как найти площадь прямоугольного треугольника.
Учитель: Дорисуйте треугольник до прямоугольника. Из чего состоит прямоугольник?
Ученики: Из двух прямоугольных треугольников.
Учитель: Что можете о них сказать? 
Ученики: Они равны.
Учитель: Как это доказать? 
Ученики: Измерять или путём наложения.
Учитель: Что отсюда следует? Как найти площадь треугольника?
Ученики: Площадь прямоугольного треугольника равна половине площади прямоугольника.

Но не всякий материал может служить основой для создания проблемной ситуации. К непроблемным элементам учебного материала относится вся конкретная информация, содержащая цифровые и качественные данные; факты, которые нельзя «открыть». Проблемное обучение я применяю для усвоения обобщенных знаний - понятий, правил, законов, причинно-следственных и других логических зависимостей.














СПЕЦИФИКА ПРОБЛЕМНЫХ СИТУАЦИЙ НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРНОГО                   ЧТЕНИЯ
У каждого ученика имеются свои природные задатки и свои возможности достичь того или иного потолка творческого развития. Цель, которую я ставлю перед собой: «Добиваться, чтобы каждый ученик достигал при обучении максимума возможного для него».
На уроках литературного чтения проблемными являются задания по выявлению новых фактов, явлений, использования приема сравнения, формирование оценочного суждения, установления причинно-следственных связей и др.
Работая по литературному образованию с первого класса, я начинаю использовать проблемные ситуации с изучения устного народного творчества. Встреча детей с героями сказок не оставляет их равнодушными. Желание помочь попавшему в беду герою, разобраться в сказочной ситуации – все это стимулирует умственную деятельность ребенка, развивает интерес к предмету, наблюдательность, способность сопереживанию, формирует умение овладевать оценочной терминологией (хитрый, глупый, жадный и т.д.), рождает умение удивляться, видеть в обычном необычное.
Работая, например, над сказкой «Петушок –   золотой гребешок», анализируя эту сказку перед детьми, ставлю следующую проблемную ситуацию: «Почему петушок не послушался кота и дрозда и выглядывал в окошко»? И ребята по ходу беседы выражали различные варианты решения этой проблемы.
Во втором классе, работая в эпическом жанре, где особенностью жанра является: тема, проблема, конфликт, так важно учить младших школьников полноценно воспринимать художественное произведение, понимать его идейное содержание, позицию автора, выражать собственное отношение к этой позиции. Путь к полноценному восприятию лежит через анализ текста и через проблемные задачи, решаемые детьми.
Сравним два вопроса к рассказу Н. Артюховой «Трусиха»:
1. Как поступили ребята, услышав, что Лохмач сорвался с цепи? А как поступила Валя?
2. Почему Валя выбежала навстречу псу?
Первый вопрос хотя и настраивает на сравнение поведения Вали и ребят, но на уровне констатации факта. Второй вопрос требует размышления, оценки мысли ученика, направленной на решение проблемной ситуации, он решает эту проблему, опираясь на свой жизненный опыт, на знание ситуации.
Задавая вопросы, требующие размышления, я создаю речевую ситуацию, побуждая ребенка к высказыванию. В процессе анализа дети проходят долгий путь поиска, спорят, отстаивают свою точку зрения, учатся понимать других людей.
Работу над стихотворением Н. Некрасова «Дедушка Мазай и зайцы» я начинаю следующим образом: на этапе работы над языком произведения знакомлю учащихся с теми изобразительными средствами, с помощью которых автор рисует деда Мазая, человека доброго, влюбленного в свой «болотистый, низменный» край, во все живое вокруг. С этой целью выясняем, за что дед Мазай осуждал своих односельчан. Дети высказывают различные мнения и суждения на этот проблемный вопрос:
–  Понравился ли вам дед Мазай?  Почему? В своих ответах дети выражают свое мнение об этом главном герое. Дети подчеркивают, что дедушка очень добрый, хорошо знает повадки зайцев, любит их, помогает им в беде. Животных надо не только любить, но и помогать им в беде, как это делал дед Мазай.
       Задача литературного образования – это формирование творческого читателя, умеющего не просто извлекать информацию из прочитанного, а воспринимать художественное произведение адекватно авторскому замыслу. И проблемные ситуации на уроках литературы служат одним из источников формирования творческого читателя. 
Тема урока: Сказка «Сестрица Алёнушка и братец Иванушка».
 Учитель: 
- Иванушка положительный или отрицательный герой?
  Высказывание детей:
-Положительный герой, так как он любит свою сестру.	Положительный  герой,  так  как  свою  сестру  он  называет  ласково - «сестрица».
-	Отрицательный герой, потому что он не послушал свою сестру.
Высказав свои мнения, учащиеся доказывают их примерами из текста и
делают вывод.
Примерные вопросы:
Подарок Мороза Ивановича - это награда или наказание для Ленивицы?
(по сказке В. Одоевского «Мороз Иванович»)
· Почему Котъка решил отнести огурцы обратно? (по рассказу Н.Носова «Огурцы»)
· Правильно ли поступил солдат, обманув старуху? Старуха - жадный человек или экономная хозяйка? Кто кого перехитрил? (по русской народной сказке «Каша из топора»)
-Почему Мишутку и Стасика можно назвать фантазерами, а Игоря нельзя? (по рассказу Н.Носова «Фантазеры»)
Практика показала, что использование данного метода обучения в работе активизирует деятельность детей, повышает интерес к овладению родным языком, воспитывает, обогащает словарный запас. Учит сопереживать, чувствовать красоту, любить свою Родину.





















ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Таким  образом, единственным плодотворным путем развития творческого мышления в детстве становится максимально полное раскрытие потенциальных  возможностей, природных задатков, и я должна создать такую полноценно развивающуюся деятельность для учащихся, чтобы потенциал не остался не востребованным.
Как показала практика,  организация такой технологии, как создание проблемной ситуации, способствует развитию умственных сил учащихся (противоречия заставляют задуматься, искать выход из проблемной ситуации, ситуации затруднения), самостоятельности (самостоятельное видение проблемы, формулировка проблемного вопроса, проблемной ситуации, самостоятельность выбора плана решения), развитию творческого мышления (самостоятельное применение знаний, способов действий, поиск нестандартного решения). Оно вносит свой вклад в формирование готовности к творческой деятельности, способствует развитию познавательной активности, осознанности знаний, предупреждает появление формализма, бездумности. Также проблемное обучение обеспечивает более прочное усвоение знаний; развивает аналитическое мышление, способствует сделать учебную деятельность для учащихся более привлекательной, основанной на постоянных трудностях; оно ориентирует на комплексное использование знаний.
Важно и то, что проблемное обучение, приучающее учащихся сталкиваться с противоречиями, разбираться в них, искать решение, является одним из средств формирования диалектического мышления.
Компьютеризация современного мира предъявляет новые требования к умениям и навыкам школьников. Поэтому подавляющее большинство уроков данной программы построены с учетом использования проблемно-диалогической технологии, ведь мыслить человек начинает тогда, когда у него появляется потребность что-то понять. И начинается мышление с проблемы или вопроса, удивления или недоумения. Итак, проблемная ситуация создаётся с учётом реальных противоречий, значимых для детей. Только в этом случае она является мощным источником мотивации их познавательной деятельности, активизирует и направляет их мышление.

                      
Приложение № 1 
                   КЛАССИФИКАЦИЯ   ПРОБЛЕМНЫХ   СИТУАЦИЙ
             ( А.М.Матюшкин)
По интересности (мотивации) содержания:
· новое содержание;
· необычность взгляда на старое;
· связь с жизнью;
· связь с практической деятельностью учащихся;
· связь с современностью;
· связь с историей;
· связь с будущим.

По характеру неизвестного X: 
X — цель;
X — объект деятельности; 
X — способ деятельности; 
X — условие выполнение деятельности.

По уровню проблемности:
· возникающие независимо от приемов;
· вызываемые и разрешаемые учителем;
· вызываемые учителем, разрешаемые учеником;
· самостоятельное формирование проблемы и решения.

По виду рассогласования информации:
· неожиданность; 
· конфликт; 
· предложение; 
· опровержение;
· несоответствие; 
· неопределенность.




По методическим особенностям:

· непреднамеренные;
· эвристическая беседа;
· проблемное изложение; 
· проблемная демонстрация; 
· проблемный фронтальный эксперимент; 
· мысленный проблемный эксперимент; 
· проблемное решение задач;
· проблемные задания; 
· игровые проблемные ситуации;
· исследовательские лабораторные работы.

По типу действий, требующихся для решения:
· выбор;
· принятие решения;
· сравнение;
· сопоставление; 
· установление связи; 
· устранение рассогласованности;
· изменение взгляда на вещи;
· экспериментальная проба; 
· поиск;
· исследование;
· творческий подход.






Приложение № 2
     ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ   СХЕМА
      «Постановка и разрешение проблемной ситуации»
                                                  ( М.Н. Скаткин )
1. Постановка педагогической проблемной ситуации, направление
учащихся на восприятие её проявления, организация появления у
ребенка вопроса, необходимости реакции на внешние раздражители.
2. Перевод педагогически организованной проблемной ситуации в
психологическую: состояние вопроса — начало активного поиска
ответа на него, осознание сущности противоречия, формулировка
неизвестного (на этом этапе учитель оказывает дозированную помощь, задает        наводящие вопросы).
 3.	Поиск решения проблемы, выхода из тупика противоречия. Совместно
с учителем или самостоятельно учащиеся выдвигают и проверяют
различные гипотезы, привлекают дополнительную информацию
(учитель оказывает необходимую помощь в зоне ближайшего развития).
4. Появление идеи решения, переход к решению, разработка его,
образование нового знания в сознании учащихся.
5. Реализация найденного решения в форме материального или духовного
продукта.
6. Отслеживание (контроль) отдельных результатов обучения.
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I. Проблемные ситуации, возникшие «с удивлением» 
Приём 1. Учитель одновременно предъявляет классу противоречивые факты, научные теории или взаимоисключающие точки зрения. 

1. Русский язык, 3 класс. 

По заданию учителя школьники читают вслух слова: весть, известие, вестник, известный, известно. Тем самым учитель одновременно предъявляет два противоречивых факта (в одних словах «т» произносится, в других нет). 
Учитель: Что вы можете сказать об этих словах? 
Что интересного заметили? 
(Побуждение к осознанию противоречия.)
 Какой возникает вопрос? 
(Побуждение к формулированию проблемы.) 
Почему в некоторых словах «т» не произносится? И тема урока сегодня? («Непроизносимые согласные в корне слова»). 

2. Математика, 2 класс. 

Учитель делает на доске запись 2 + 5 * 3 = 17 и 2 + 5 * 3 = 21. 
Учитель: Вижу, вы удивлены (реакция удивления). Почему? 
Ученики: Примеры одинаковые, а ответы разные! 
Учитель: Значит, над каким вопросом подумаем? 
Ученики: Почему же в одинаковых примерах получились разные ответы? 
Приём 2. Учителю требуется столкнуть разные мнения учеников, а не предъявлять ребятам чужие точки зрения. Для этого классу предлагается вопрос или практическое задание на новый материал. Возникший в результате этого разброс мнений обычно вызывает у школьников удивление. 

1. Русский язык, 3 класс. 
Учитель: От слов «груз» и «буфет» образуйте новые слова с помощью суффиксов -чик- и -щик- (Класс разбивается на группы. Завершив работу, каждая группа записывает ответ на отдельном листе и вывешивает его на доску.) Посмотрим, как группы выполнили задание. Прочитайте, какие слова у вас получились. 
Ученики: Грузчик и грузщик, буфетчик и буфетщик. 
Учитель: Итак, что же получается? Задание я вам дала одно. А как вы его выполнили? (Побуждение к осознанию противоречия.) Почему так вышло? Чего мы не знаем? (Условий выбора того или иного суффикса.) Какой будет тема урока? 
Ученики: Правописание суффиксов -чик- и -щик-. 

2. Окружающий мир, 2 класс. 
Учитель: Лена и мама на зимние каникулы поедут в Санкт-Петербург, а Миша и папа в Австралию. Помогите им собрать вещи. (Класс разбивается на группы. Завершив работу, каждая группа знакомит со списком собранных вещей.) Посмотрим, как группы выполнили задание. (Разные мнения вызывают реакцию удивления.) Задание я вам дала одно. А как вы его выполнили? (Побуждение к осознанию противоречия.) Почему так вышло? Чего мы не знаем? (Побуждение к формулированию проблемы.) Какая сейчас погода в Австралии? (Проблема как вопрос.) 

3. Математика, 3 класс. 
Учитель: Решите примеры. Вспомните алгоритм. Один ученик у доски, остальные выполняют задание в тетради. (Решают примеры, проговаривают алгоритм. Примеры: 367 - 143, 
534 - 216,328-174. Далее следует практическое задание на новый учебный материал). 
Решите следующий пример, работайте на листочках. (Фронтально решают пример: 400 - 172.) Решили пример? (Побуждение к осознанию противоречия.) 
Ученики: Да, решили. 
Учитель: Какие получились ответы? (Называют разные ответы.) Я вам предложила решить одинаковый пример? (Ответ: да.) А ответы получились какие? 
Ученики: Разные. 
Учитель: Почему? 
Ученики: Мы еще не решали такие примеры. 
Учитель: Чем этот пример отличается от тех, которые мы только что решали? Ученики: В уменьшаемом отсутствуют единицы и десятки. Учитель: Значит, какие примеры будем учиться решать? 
Ученики: Примеры на вычитание трехзначных чисел, где в уменьшаемом отсутствуют единицы и десятки. 
Учитель: Верно. Тему фиксируем на доске. 

Приём 3. Выполняется в два шага. Сначала учитель выявляет представление обучающихся с помощью вопроса или практического задания «на ошибку». Затем предъявляет научный факт в виде сообщения, эксперимента или наглядной информации. 

1. Русский язык, 3 класс. 
Учитель: На доске два столбика слов. 
1-й столбик: редкий, мягкий, легкий; 2-й столбик: редко, мягко, легко.
 Что вы можете о них сказать? 
Ученики: Это родственные слова. В первом столбике прилагательные, а во втором - наречия. Учитель: Разберите по составу слова каждого столбика. 
(Шаг 1. Ученик у доски производит разбор слов по составу, выделяет окончание -о в словах второго столбика.) 
Проверим. Слова второго столбика - наречия. Вспомните, что такое наречие? 
Ученики: Неизменяемая часть речи. 
Учитель: Но тогда у наречий чего не может быть? (Шаг 2.) 
Ученики: Окончания. 
Учитель: Итак, что вы сначала думали по поводу «о»? А что оказалось потом? (Побуждение к осознанию противоречия.) Значит, какой вопрос возникает? (Побуждение к формулированию проблемы.) Что же такое «о» в наречиях? (Проблема как вопрос.) 

2. Окружающий мир, 2 класс. 
Учитель: Как вы думаете, много ли растений в пустыне? Ученики: Очень мало, почти нет. (Шаг 1.) 
Учитель: Послушайте, я прочитаю вам отрывок из научно-популярной статьи. 
(Зачитывается фрагмент текста о цветении растений пустыни в апреле (Шаг 2).
Обучающиеся испытывают удивление
Что вы сначала сказали? Как мы привыкли представлять себе пустыню? А как на самом деле? Что узнали из текста? Какая же возникает проблема? В чем мы должны разобраться? Как растения приспосабливаются (выживают) в пустыне? 


II. Проблемные ситуации, возникшие «с затруднением»
Приём 4. Учитель предлагает задание, не выполнимое вообще. Оно вызывает у школьников явное затруднение. 

1. Математика, 2 класс. 
Обучающимся предлагается ряд заданий, решение которых сводится к вычислению одинаковых слагаемых, например: 2 + 2 + 2 + 2 = 8. Затем дается задача: "На одну рубашку пришивают 9 пуговиц. Сколько пуговиц надо пришить на 970 рубашек?" - практическое задание, не выполнимое второклассниками вообще. 

2. Русский язык, 3 класс. 
Учитель: Продолжаем работать с существительными, образованными суффиксальным способом. Прочитайте слова и образуйте от них существительные с помощью суффикса -ник-. (Выполнимое задание. Обучающиеся образуют существительные: пожар - пожарник, сапог - сапожник, чай - чайник, соус - соусник, ель - ельник.) 
Проделайте то же самое с другим столбиком слов. (Слова: шкаф, пол, портрет).
 Невыполнимое задание. Обучающие испытывают затруднение.) В чём затруднение? 
Ученики: От этих слов нельзя образовать существительные с помощью суффикса -ник-. 
Учитель: Какой возникает вопрос? 
Ученики: Почему от некоторых слов нельзя образовать существительные с помощью суффикса -ник-? (В результате выявленных закономерностей после выполнения заданий обучающиеся формулируют тему урока "Существительные с суффиксом -ник-".) 

Приём 5. Учитель дает практическое задание, с которым ученики до настоящего момента не сталкивались, т. е. задание, не похожее на предыдущее. 

1. Математика, 3 класс. 
Учитель: На доске дан ряд чисел. Что это за числа? Выпишите в столбик однозначные числа и умножьте их на 7. (Обучающиеся легко справляются с заданием, способ выполнения которого уже известен). Выпишите в другой столбик двузначные числа и тоже умножьте их 
на 7.  (Обучающиеся испытывают затруднение.) Вы смогли выполнить мое задание? Почему же это задание не получилось? Чем оно отличается от предыдущего? (Побуждение к осознанию противоречия.) Какова же будет тема нашего урока? 
Ученики: Умножение двузначного числа на однозначное. 

Приём 6. Самый сложный, т. к. выполняется (как и приём 3) в два шага. Сначала (шаг 1) учитель дает задание, похожее на предыдущее. Ученики, не замечая подвоха, выполняют его, применяя уже имеющиеся у них знания. Затем (шаг 2) учителю требуется аргументированно доказать, что задание школьниками все-таки не выполнено. После этого у ребят и возникает затруднение. Приём 6 похож на приём 3. В каждом по два шага. Причем первый шаг заставляет ученика ошибиться, а второй разоблачает эту оплошность. Разница в том, что в приёме 3 ошибка допускается из-за житейского представления ребенка, а в приёме 6 - из-за применения школьником уже имеющихся научных знаний не в той ситуации. 

1. Русский язык, 4 класс. 
Учитель: Какую тему мы проходили на прошлом уроке? Ученики: Спряжение глаголов. 
Учитель: Поупражняемся в определении спряжения глаголов... (Обучающиеся легко выполняют ряд заданий, применяя известное правило. Далее - шаг 1.) А теперь определите спряжение глаголов «смотреть» и «стелить». (Смотреть - глагол первого спряжения, стелить - глагол второго спряжения. Далее - шаг 2.) Давайте проверим. Я проспрягала эти глаголы на доске. Что вы замечаете? 
Ученики: Смотреть - глагол второго спряжения, а стелить - первого. 
Учитель: Итак, что вы хотели сделать? Какое правило применили? Получилось выполнить задание? (Побуждение к осознанию противоречия.) Значит, что это за глаголы? Какой будет тема урока? (Побуждение к формулированию проблемы.) 
Ученики: Глаголы-исключения. 

2. Математика, 3 класс. 
Учитель: Сравните углы. (На доске изображение прямого, острого и тупого углов. Обучающиеся легко выполняют задание.) А каким способом вы сейчас сравнивали углы? (Ответ: на глаз. Далее - шаг 1. На доске два примерно равных угла - практическое задание, сходное с предыдущим.) Теперь сравните такие углы. 
Ученики: Они одинаковые. (Выполняют задание, применив известный способ.) 
Учитель: Каким способом сравнивали? (Ответ: на глаз.) Можете ли вы утверждать, что это точный способ? (Ответ: нет.) Тогда можно ли утверждать, что эти углы равны? (Ответ: нет. Далее - шаг 2. Обучающиеся осознают, что задание не выполнено, возникает реакция затруднения.) Итак, что вы хотели сделать? 
Ученики: Сравнить углы. 
Учитель: Какой способ применили? (Ответ: визуальный.) Получилось выполнить задание? Ученики: Выполнили, но не можем утверждать, что этот способ точный. (Побуждение к осознанию противоречия.) 
Учитель: Какой будет тема урока? (Побуждение к формулированию проблемы.) 
Ученики: Сравнение углов. 

Примеры использования в работе приема «яркое пятно» 

1. Русский язык, 1 класс. Тема: "Согласные звуки [л], [л'], [м], [м']". 
Учитель: Послушайте стихотворения, которые я вам приготовила. Определите, какие звуки произносятся чаще? 
Лохматый лев увидел сон: 
Летит с горы на лыжах он. 
Луна и снег - быстрей, быстрей. 
Вот это лев - краса зверей. 
Ученики: Чаще слышатся звуки [л], [л']. 
Учитель: 
Мяч летает полосатый. 
В мяч играют медвежата. 
- Можно мне? - спросила мышка. 
- Что ты, ты еще малышка! Ученики: Чаще слышатся звуки [м], [м']. Учитель: Так какая тема сегодняшнего урока? 
Ученики: Согласные звуки [л], [л'], [м], [м']. (Учитель фиксирует тему на доске.) 

3. Окружающий мир, 2 класс. Тема: «Австралия». 
Учитель: Мы путешествуем по материкам. Догадайтесь, о каком материке пойдет речь? 
Она располагается под нами. 
Там, очевидно, ходят вверх ногами, 
Там наизнанку вывернутый год. 
Там расцветают в октябре сады, 
Там в январе, а не в июле лето, 
Там протекают реки без воды 
Они в пустыне пропадают где-то *... 
Что вас удивило в стихотворении? Что интересного заметили? 
Ученики: Здесь все наоборот: в январе лето, реки без воды. 
Учитель: Какой возникает вопрос? Ученики: Что это за материк, где все наоборот? 
Учитель: Это Австралия. Так какой материк (и страну) будем изучать? 
Ученики: Австралию. (Учитель фиксирует тему на доске.) 

4. Математика, 1 класс. Тема: «Числовой отрезок». 
Учитель: В одном большом-пребольшом городе жил-был маленький Паровозик. Дома все его любили, и Паровозику жилось хорошо. Только одна была у него беда - он не умел считать, не умел складывать и вычитать числа. И вот тогда старый Умный Паровоз посоветовал ему отправиться в путешествие и пронумеровать станции, которые Паровозик будет проезжать. «Ты построишь, - сказал Умный Паровоз, - волшебный отрезок, который называется «числовым отрезком» (тема урока). Он станет твоим верным другом и помощником и научит решать даже самые трудные примеры». 

         При работе с использованием проблемно-диалогического обучения происходит развитие:
1.  умственных способностей учащихся (возникающие затруднения заставляют учащихся задумываться, искать выход из проблемной ситуации);

2. самостоятельности (самостоятельное видение проблемы, формулировка проблемного вопроса, проблемной ситуации, самостоятельность выбора плана решения);

3.  креативного мышления (самостоятельное применение знаний, способов действий, поиск нестандартных решений).              
                          
Тема: «Правописание предлогов и приставок»

	ПОДУМАЙ!

На какие две группы можно разделить слова?

(до) ехал                          (до) деревни

(по) дороге                      (по) бежал

(про) читал                      (про) завод

(под) машину                  (под) полз

(на) кричал                      (на) собаку




 Тема: «Безударная гласная в корне и правописание приставок»

	ПОДУМАЙ!

В какой части слова стоит буква? Как её можно проверить?

Медведь н…драл когтями узкие п…лоски еловой к…ры, снёс в яму на х…лме, сверху н…кидал мягкого моху. П…дгрыз ёлочки вокруг ямы так, что они шалашом н…крыли её, з…лез под них и з…снул спокойно.


                                                                                              
      Существенным является развитие мотивации учебной деятельности. 
Мотивы предполагают добычу знаний в процессе поисковой деятельности и возможность решать задачу творчески, контролировать и оценивать свою деятельность.              
   Принципиально важным становится опора на два принципа:
          
· самоконтроль; 
· самооценка.
Для этого использую индивидуальные задания такого вида:

 Тема: Непроизносимая согласная в корне
	
Карточка 1  (с самопроверкой)

1.    Прочитай текст.
2.    Найди и выпиши 4 слова с непроизносимой согласной.
3.    Найди и выпиши 5 слов с изученными орфограммами.    Орфограммы подчеркни.

	                                                            Февраль.

    Стоял февраль. Ветер гнал с места на место колючую снежную пыль. Но с каждым днём чувствовался приход весны. Небо временами делалось удивительно синим. Далеко видна была вся местность. С тяжёлых прозрачных сосулек падала капель. До позднего вечера был слышен её стук. Ночью снова мороз, метель. Широкая лестница и крыльцо были занесены снегом.

	
Карточка 1  САМОПРОВЕРКА:                      

Слова с непроизносимыми согласными:

 ЧУВСТВОВАЛСЯ, МЕСТНОСТЬ,

 ДО ПОЗДНЕГО, ЛЕСТНИЦА.

	
 
Карточка 2 (с самопроверкой)

1.    Прочитай текст.

2.    Найди и выпиши 7 слов с непроизносимой согласной.

3.    Найди и выпиши 5 слов с изученными орфограммами. Орфограммы подчеркни.

	                                             
                                              Радостная   весть.

          В воздухе зазвенела радостная весть. Весна пришла, весна пришла!
           Прилетели первые вестники весны грачи. В тростнике у реки утки строят гнёзда. Скоро у них появится чудесное потомство. Вся местность вокруг покрылась молодой свежей зеленью.   Проснулись первые прелестные подснежники.  Они ласково тянули свои головки к солнцу.


	Карточка 2.   САМОПРОВЕРКА:                      

Слова с непроизносимыми согласными:

РАДОСТНАЯ, ВЕСТНИКИ, В ТРОСТНИКЕ, ЧУДЕСНОЕ, МЕСТНОСТЬ, ПРЕЛЕСТНЫЕ, К СОЛНЦУ.



 
Тема: Мягкий знак после шипящих.
	
 Измени слова так, чтобы они обозначали один предмет. Запиши.

 Малыши, чижи, грачи, печи, мыши, ерши, ножи, товарищи, ночи, лещи.

	САМОПРОВЕРКА: 

Малыш, чиж, грач, печь, мышь, ёрш, нож, товарищ, ночь, лещ. 



 Проблемное обучение:

•      вносит свой вклад в формирование готовности к творческой деятельности; 
•      способствует развитию познавательной активности; 
•      осознанности знаний; 
•      предупреждает появление формализма, бездумности; 
•      обеспечивает более прочное усвоение знаний; 
•      делает учебную деятельность учащихся более привлекательной.
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