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1. Введение.

Многие годы традиционной целью школьного образования было овладение системой знаний, составляющих основу наук. Память учеников загружалась многочисленными фактами, именами, понятиями. Именно поэтому выпускники российской школы по уровню фактических знаний заметно превосходят своих сверстников из большинства стран. Однако результаты проводимых за последние два десятилетия международных сравнительных исследований заставляют насторожиться. Российские школьники лучше учащихся многих стран выполняют задания репродуктивного характера, отражающие овладение предметными знаниями и умениями. Однако их результаты ниже при выполнении заданий на применение знаний в практических, жизненных ситуациях, содержание которых представлено в необычной, нестандартной форме, в которых требуется провести анализ данных или их интерпретацию, сформулировать вывод или назвать последствия тех или иных изменений. Российские школьники показали значительно более низкие результаты при выполнении заданий, связанных с пониманием методологических аспектов научного знания, использованием научных методов наблюдения, классификации, сравнения, формулирования гипотез и выводов, планирования эксперимента интерпретации данных и проведения исследования. Поэтому вопрос о качестве образования был и остаётся самым актуальным. Качество образования на современном этапе понимается как уровень специфических, надпредметных умений, связанных с самоопределением и самореализацией личности, когда знания приобретаются не «впрок», а в контексте модели будущей деятельности, жизненной ситуации, как «научение жить здесь и сейчас».

В основу Стандарта второго поколения положен системно-деятельностный подход, концептуально базирующийся на обеспечении соответствия учебной деятельности обучающихся их возрасту и индивидуальным особенностям.


Системно-деятельностный подход предполагает:

- воспитание и развитие качеств личности, отвечающих требованиям информационного общества, инновационной экономики, задачам построения демократического гражданского общества на основе толерантности, диалога культур и уважения многонационального, поликультурного и поликонфессионального состава российского общества;

- переход к стратегии социального проектирования и конструирования в системе образования на основе разработки содержания и технологий образования, определяющих пути и способы достижения социально желаемого уровня (результата) личностного и познавательного развития обучающихся;

- ориентацию на результаты образования как системообразующий компонент Стандарта, где развитие личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных действий, познания и освоения мира составляет цель и основной результат образования;

- признание решающей роли содержания образования и способов организации образовательной деятельности и учебного сотрудничества в достижении целей личностного, социального и познавательного развития обучающихся;

- учет индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся, роли и значения видов деятельности и форм общения для определения целей образования и воспитания и путей их достижения;

- обеспечение преемственности дошкольного, начального общего, основного и среднего (полного) общего образования; 

- разнообразие индивидуальных образовательных траекторий и индивидуального развития каждого обучающегося (включая одаренных детей и детей с ограниченными возможностями здоровья), обеспечивающих рост творческого потенциала, познавательных мотивов, обогащение форм учебного сотрудничества и расширение зоны ближайшего развития.

Системно-деятельностный подход обеспечивает достижение планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования и создает основу для самостоятельного успешного усвоения обучающимися новых знаний, умений, компетенций, видов и способов деятельности. 

Поэтому учителям необходимо овладевать педагогическими технологиями, с помощью которых можно реализовать новые требования. Это хорошо известные технологии проблемного обучения, проектного обучения, Одной из них является «Технология деятельностного метода обучения», разработанная педагогическим коллективом под руководством доктора педагогических наук, профессора Л.Г. Петерсон.
2. Основная часть.

Стаж моей педагогической деятельности в начальной школе 22 года.  За это время я работала по традиционной программе «Школа России», а в данный момент второй год обучение веду по Образовательной программе «Школа 2100».


Ещё Сократ говорил о том, что научиться играть на флейте можно только играя самому. Точно также деятельностные способности учащихся формулируются лишь тогда, когда они не пассивно усваивают новые знания, а включены в самостоятельную учебно-познавательную деятельность. инструментом учителя, позволяющим решить задачу по смене парадигме образования с формирующей на развивающую, может стать деятельностный метод обучения.
Ведущим методом в моей работе является деятельностный метод. Дети на уроках работают в соответствии со своими возможностями, участвуют в равноправном диалоге, осознают ценность своего участия в решении самых разных учебных задач. Данная технология требует от учащихся умения высказывать своё мнение, обосновывать его, выстроить цепочку логических рассуждений. Учебный процесс протекает более эффективней, когда я говорю меньше, чем мои ученики. Технология деятельностного метода означает, что постановку учебной проблемы и поиск её решения осуществляют ученики в ходе специально выстроенного учителем диалога. Дети под моим руководством, но с высокой долей самостоятельности, отвечая на вопросы, открывают для себя новое знание.
Данный подход направлен на развитие каждого ученика, на формирование его индивидуальных способностей, а также позволяет значительно упрочнить знания и увеличить темп изучения материала без перегрузки обучающихся. При этом создаются благоприятные условия для их разноуровневой подготовки, реализации принципа моделирования. Технология деятельностного метода обучения не разрушает «традиционную» систему деятельности, а преобразовывает ее, сохраняя все необходимое для реализации новых образовательных целей. Одновременно она является саморегулирующимся механизмом разноуровневого обучения, обеспечивая возможность выбора каждым ребенком индивидуальной образовательной траектории; при условии гарантированного достижения им социально безопасного минимума. Данная технология – это разработанная последовательность деятельностных шагов.


Деятельностный подход– это организация учебного процесса, в котором главное место отводится активной и разносторонней, в максимальной степени самостоятельной познавательной деятельности школьника.

Принципиальным отличием технологии деятельностного метода от традиционного технологии демонстрационно-наглядного метода обучения является, во-первых, то, что предложенная структура описывает деятельность не учителя, а учащихся. Кроме того, при прохождении учащимися описанных шагов технологии деятельностного метода обеспечивается системный тренинг полного перечня универсальных учебных действий, установленных Федеральным государственным образовательным стандартом. 

Что же такое деятельностный метод в образовании?

Обратимся к истории.

Около 70 лет назад Л.С.Выготский в работе «Педагогическая психология» проанализировал и выделил три научные школы, которые по-разному решали влрос о соотношении обучения и развития.

Основателями первой точки зрения, по Л.С.Выготскому, является З.Фрейд, Ж.Пиаже.

Учёные предполагали, что обучение и развитие независимые процессы. Крылатой фразой представителей этой научной школы является то, что «обучение плетётся в хвосте у развития».  Аргументом данной точки зрения является дидактический принцип доступности, позволяющий учить учащихся лишь тому, что они могут понять и для чего созрели их психические принципы.

Представителем второй научной школы является В.Джемс. Ключевая позиция данной школы сводится к положению, при котором любое обучение развивает. Основанием для её выдвижения является практический опыт учителей, утверждающих, что позиция: «не знал – узнал, не умел - научился» означает – развился. Любые количественные изменения в состоянии учащегося, по позиции этой школы, означают развитие.
Представители третьей научной школы – Л.С.Выготский, Н.А.Менчинская, К.Коффка предполагали, что обучение и развитие – два независимых, но сопряжённых процесса. Согласно данному теоретическому положению, обучение продвигает вперёд развитие, а развитие подготавливает и делает возможным обучение. Крылатой фразой представителей данной школы является: «обучение забегает вперёд развития». 

Ключевой позицией данной школы является понимание смысла и сущности развития. В отличие от взглядов других школ, под развитием понимается появление в учащемся не количественных изменений (мало-много знаний, мало-много умений), а появление в личности обучаемого качественных изменений, или, выражаясь языком психологов, психических новообразований в психике обучаемого, или способностей. Существующая дидактическая система Я.А.Коменского, не исчерпав своей значимости, вместе с тем не позволяет эффективно осуществлять развивающую функцию образования. В последние годы в работах Л.В.Занкова, В.В.Давыдова, П.Я.Гальперина и многих других педагогов-ученых и практиков сформировались новые дидактические требования, которые решают современные образовательные задачи с учетом запросов будущего. 

Перечислим основные из них, для этого обратимся к Программе «Учусь учиться» Л.Г. Петерсон.
1. Принцип деятельности.
Основной вывод психолого-педагогических исследований последних лет  заключается в том, что формирование личности ученика и продвижение его в развитии осуществляется не тогда, когда он воспринимает готовое знание,а в процессе его собственной деятельности, направленной на «открытие» им нового знания.
Таким образом, основным механизмом реализации целей и задач развивающего обучения является включение ребенка в учебно-познавательную деятельность. В этом и заключается принцип деятельности. Обучение, реализующее принцип деятельности, называют деятельностным подходом.
2. Принцип целостного представления о мире.
Еще Я.А.Коменский отмечал, что явления нужно изучать во взаимной связи, а не разрозненно (не как «кучу дров»). В наше время этот тезис приобретает еще большую значимость. Он означает, что у ребенка должно быть сформировано обобщенное, целостное представление о мире (природе - обществе - самом себе), о роли и месте каждой науки в системе наук. Естественно, что при этом знания, формируемые у учащихся, должны отражать язык и структуру научного знания. Принцип единой картины мира в деятельностном подходе тесно связан с дидактическим принципом научности в традиционной системе, но гораздо глубже его. Здесь речь идет не просто о формировании научной картины мира, но и о личностном отношении учащихся к полученным знаниям, а также об умении применять их в своей практической деятельности. Например, если речь идет об экологических знаниях, то учащийся должен не просто знать, что нехорошо срывать те или иные цветы, оставлять после себя мусор в лесу и т.д., а принять свое собственное решение так не делать.
3. Принцип непрерывности.
Принцип непрерывности означает преемственность между всеми ступенями обучения на уровне методологии, содержания и методики.
Идея преемственности также не является новой для педагогики, однако до 

сих  пор она чаще всего ограничивается так называемой «пропедевтикой», а не решается системно. Особую актуальность приобрела проблема преемственности в связи с появлением вариативных программ.
4. Принцип минимакса.
Все дети разные, и каждый из них развивается своим темпом. Вместе с тем обучение в массовой школе сориентировано на некий средний уровень, который слишком высок для слабых детей и явно недостаточен для более сильных. Это тормозит развитие как сильных детей, так и слабых. Чтобы учесть индивидуальные особенности учащихся, часто выделяют 2, 4 и т.д. уровня. Однако реальных уровней в классе ровно столько, сколько детей! Возможно ли их точно определить? Не говоря уже о том, что практически трудно учесть даже четыре - ведь для учителя это означает 20 подготовок в день!
Выход прост: выделить всего лишь два уровня - максимум, определяемый зоной ближайшего развития детей, и необходимый минимум. Принцип минимакса заключается в следующем: школа должна предложить ученику содержание образования по максимальному  уровню, а ученик обязан усвоить это содержание по минимальному уровню.
Система минимакса является, видимо, оптимальной для реализации индивидуального подхода, так как это саморегулирующаяся система. Слабый ученик ограничится минимумом, а сильный - возьмет все и пойдет дальше. Все остальные разместятся в промежутке между этими двумя уровнями  в соответствии со своими способностями и возможностями - они сами выберут свой уровень по своему возможному максимуму.
Работа ведется на высоком уровне трудности, но оценивается лишь обязательный результат и успех. Это позволит сформировать у учащихся установку на достижение успеха, а не на уход от «двойки», что гораздо важнее для развития мотивационной сферы.
5. Принцип психологической комфортности.
Принцип психологической комфортности предполагает снятие по возможности всех стрессообразующих факторов учебного процесса, создание в школе и на уроке такой атмосферы, которая расковывает детей и в которой они чувствуют себя «как дома».
Никакие успехи в учебе не принесут пользы, если они «замешаны» на страхе перед взрослыми, подавлении личности ребенка.

Однако психологическая комфортность необходима не только для усвоения знаний - от этого зависит физиологическое состояние детей. Адаптация к конкретным условиям, создание атмосферы доброжелательности позволит снять напряженность и неврозы, разрушающие здоровье детей.
6. Принцип вариативности.
Современная жизнь требует от человека умения осуществлять выбор - от выбора товаров и услуг до выбора друзей и выбора жизнен​ного пути. Принцип вариативности предполагает развитие у учащихся вариативного мышления, то есть понимания возможности различных вариантов решения задачи и умения осуществлять систематический перебор вариантов.
Обучение, в котором реализуется принцип вариативности, снимает у учащихся страх перед ошибкой, учит воспринимать неудачу не как трагедию, а как сигнал для ее исправления. Такой подход к решению проблем, особенно в трудных ситуациях, необходим и в жизни: в случае неудачи не впадать в уныние, а искать и находить конструктивный путь.
С другой стороны, принцип вариативности обеспечивает право учителя на самостоятельность в выборе учебной литературы, форм и методов работы, степень их адаптации в учебном процессе. Однако это право рождает и большую ответственность учителя за конечный результат своей деятельности - качество обучения.

7. Принцип творчества (креативности).
Принцип творчества предполагает максимальную ориентацию на творческое начало в учебной деятельности школьников, приобретение ими собственного опыта творческой деятельности.
Речь здесь идет не о простом «придумывании» заданий по аналогии, хотя и такие задания следует всячески приветствовать. Здесь, прежде всего имеется в виду формирование у учащихся способности самостоятельно находить решение не встречавшихся раньше задач, самостоятельное  «открытие» ими новых способов действия.
Умение создавать новое, находить нестандартное решение жизненных 

проблем стало сегодня неотъемлемой составной частью реального жизненного успеха любого человека. Поэтому развитие творческих способностей приобретает в наши дни общеобразовательное значение.

Таким образом, перечисленные дидактические принципы в определенной мере необходимы и достаточны для реализации современных целей образования и уже сегодня могут осуществляться в общеобразовательной  школе.

Что же даёт дидактическая система деятельностного метода учителю?
Она позволяет:

- систематизировать знания об активизации деятельности учащихся, накопленные в различных подходах (традиционном, системах развивающего обучения);

- увидеть себя, свой педагогический опыт в новой системе обучения;

- переходить к новому способу обучения поэтапно, своим темпом, в соответствии со своими возможностями;

- уже на первых этапах перехода повысить качество образования в соответствии с существующими сегодня измерителями (в том числе ЕГЭ), которые мотивируют его к дальнейшему развитию;

- работать в условиях «открытого» комплекта, включающего в себя курс математики программы «Школа 2100» и любые учебники Федеральных перечней по другим учебным предметам;

- включиться в инновационный процесс на посильном для себя уровне (сегодня это не только моральный, но и материальный стимул);

- вырасти профессионально и подготовиться к переходу к новым госстандартам образования;

- обеспечить достаточную полноту и качество формирования требуемых умений и ключевых деятельностных компетенций.

Теоретические исследования показывают, что способность к саморазвитию формируется  при организации учебной деятельности в соответствии со следующей структурой: индивидуальная деятельность ученика, затруднение в индивидуальной деятельности, выявление причин затруднения, определение пути выхода из затруднения и осознание собственной деятельности по выходу из затруднения.

Научить развиваться можно только при постоянном включении ребенка  в деятельность по преодолению затруднений с последующим осознанием этапов деятельности, позволивших выйти из затруднения.

Уроки, организованные по вышеуказанной структуре – развивающие уроки.

В соответствии с целями уроки развивающего типа можно распределить в четыре группы ( по Г.Г.Щедровицкому и О.С.Анисимову):

· уроки открытия новых знаний;

· уроки рефлексии;

· уроки-тренинги;

· уроки контроля.

 Для планирования и проведения уроков различной целевой направленности М.А. Кубышева  предлагает использовать следующие структуры.

А. Урок открытия новых знаний (Приложение 1)
 Основные этапы деятельностного метода  (структура урока открытия новых знаний).  

1. Мотивация (самоопределение) к учебной деятельности.
Цель: мотивировать (самоопределить) учащихся к учебной деятель​ности.
Данный этап процесса обучения предполагает осознанный переход ученика из жизнедеятельности в пространство учебной деятельности. С этой целью на данном этане организуется его мотивирование к деятельности на уроке, а именно:
1)  актуализируются требования к ученику со стороны учеб​ной деятельности («надо»);
2) устанавливаются тематические рамки («могу»);
3) создаются условия для возникновения у ученика внутрен​ней потребности включения в учебную деятельность («хочу»).
Несмотря на малую продолжительность данного этапа (1-2 минуты), его правильное проведение имеет очень важное значение, так как мотивация является необходимым условием вхождения в деятельность. Поэтому остановимся на нем более подробно.
Процесс мотивации субъектом деятельности (ученика) со​стоит в понимании и принятии им на личностно значимом уровне предъявляемых к нему требований, в данном случае норм учебной деятельности («надо» - «могу» - «хочу»).
Организация понимания («надо») состоит в том, что учащиеся актуализируют представления о принятых в классе на данном этапе обучения требованиях к ним как ученикам (например, правила коммуникации, к поведению на уроке, то есть к тому, как они будут «учиться»). Поэтому начало урока должно включать в себя повто​рение известных учащимся правил организации учебного процесса. Здесь же выделяются содержательные рамки урока («мoгy»).
Из сказанного ясно, что такие распространенные в практике работы учителей приемы, как путешествие на космическом корабле, приглашение на день рождения к сказочному герою и пр., ничего общего не имеют с пониманием нормы учебной деятель​ности. Они направлены на то, чтобы создать у детей хорошее настроение, привлечь их внимание, чтобы они захотели включиться в совместную деятельность («хочу»). Но это «хочу» относится не к учебной, а к другой деятельности!

Подобные мотивирующие приемы можно использовать на первых уроках обучения в 1 классе, когда у детей еще низкая произвольность поведения и самые начальные представления об учебной деятельности. Дальше к игровым ситуациям целесообразно прибегать лишь тогда,  когда в этом возникает эмоциональная потребность и  у учителя, и у детей. Очевидно, что они не могут заменить направленность на участие именно в процессе учения и познавательный интерес.
Если учащиеся понимают и выполняют известные им требования, нормы учебной деятельности (это учитель может отследить в ходе урока, в том числе и на этапе  рефлексии учебной деятельности), то необходимость в их постоянном проговаривании, повторении отпадает, пока они не познакомятся с новыми правилами на уроках общеметодологической направленности, классных часах и т.д.
Работа по мотивированию детей к учебной деятельности создаёт  предпосылки для формирования способностей к самоопределению в учебной деятельности, так как самоопределение предполагает наличие у ученика уже отрефлектированной ее нормы.
Перечень УУД, выполняемых учащимися на данном этапе
– самоопределение (Л);
– смыслообразование (Л);
– целеполагание (П);
– планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками(К).
2. Актуализация и фиксирование индивидуального затруднения в пробном действии.

Цель:
1) Актуализация изученных способов действий, достаточных для построения нового знания, их вербальная (в речи) и знаковая (эталон) фиксация и обобщение;
2) Актуализация мыслительных операций и познавательных процессов, достаточных для построения нового знания;
     3) мотивация к пробному учебному действию («надо» -«могу»- «хочу») и его самостоятельному осуществлению;

     4)  фиксация  учащимися  индивидуальных  затруднений  в выполнении пробного учебного действия или его обосновании.

На данном этапе организуется подготовка и мотивация уча​щихся к надлежащему самостоятельному выполнению пробного учебного действия, его осуществление и фиксация индивидуально​го затруднения.
Отбор учебного содержания для актуализации должен обес​печивать полноту тех способов действий, которые используются при построении нового знания. Возможно дополнительное вклю​чение еще одного-двух способов для организации ситуации выбора учащимися подходящего инструментария для проектирования. Количество заданий не должно быть большим, чтобы, с одной сто​роны, не рассеивать внимание детей, а с другой - не затягивать данный этап: его продолжительность не должна превышать 5-7 минут.
Организация ситуации индивидуального затруднения для каждого учащегося предполагает:
· организовать обобщение детьми выбранного учителем для актуализации учебного содержания:
- Что я выбрала для повторения?
-  Почему я выбрала именно это? (Это поможет нам сегодня учиться, узнать новое.)
· предъявить одинаковое для всех учащихся индивидуальное задание для пробного действия (дифференцировать задания на данном этапе нецелесообразно);
· проанализировать задание для пробного действия с целью выявления нового учебного содержания (Что нового в этом зада​нии?), что обеспечит понимание требований к пробному действию;
· обеспечить принятие на личностно значимом уровне тре​бований к выполнению пробного действия, что является очень важным моментом, так как учащиеся осознанно идут навстречу тому, что им неизвестно. Для достижения этой цели (до тех пор, пока эта норма не станет внутренней потребностью детей) доста​точно задать им несколько вопросов, например:
- Что вы будете делать с заданием, ведь в нем есть то, что вам неизвестно? (Мы попробуем.)
-  Зачем будете пробовать? (Чтобы потом самим найти новый способ.)
- Это вам интересно? (Да.)

После принятия требований учащиеся выполняют пробное действие и сопоставляют полученные варианты. Выясняется, что:
1)  либо варианты разные, и среди актуализированных спосо​бов нет способа, подходящего для выбора правильного решения;
2) либо варианты одинаковые, тогда проблема в том, что нет способа, подходящего для обоснования правильности решения.
Завершение этапа связано с организацией выхода учащихся в рефлексию пробного действия.
- Значит, что нам надо сделать? (Надо подумать.)
Важно отметить, что, выполняя пробные учебные действия в системе, учащиеся привыкают к тому, что ошибка в учении нико​гда не является «криминалом», а лишь поводом подумать, что не получается, и исправить свою ошибку.

Перечень УУД, выполняемых учащимися на данном этапе
– анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия, классификация, сериация (П);
– извлечение необходимой информации из текстов (П);
– использование знаково-символических средств (П);
– осознанное и произвольное построение речевого высказывания (П);
– подведение под понятие (П);
– выполнение пробного учебного действия (Р);
– фиксирование индивидуального затруднения в пробном действии (Р);
– волевая саморегуляция в ситуации затруднения (Р);
– выражение своих мыслей с достаточной полно-той и точностью (К);
– аргументация своего мнения и позиции в комму-никации (К);
– учет разных мнений (К);
– использование критериев для обоснования своего суждения (К).

3. Выявление места и причины затруднения.
Этот этап самый трудный как для учителя, так и для учащихся. Настал момент, когда нужно обдумать сложившуюся ситуацию, найти место и причину затруднения.
Цель:
1)  восстановить выполненные операции и зафиксировать (вербально и знаково) место - шаг, операцию, где возникло затруднение;
2) соотнести свои действия с используемым способом дейст​вий (алгоритмом, понятием и т.д.) и на этой основе выявить и зафиксировать во внешней речи причину затруднения - те кон​кретные знания, умения или способности, которых недостает для решения исходной задачи и задач такого класса или типа вообще.
Чтобы помочь учащимся восстановить ход своих рассуждений и выявить место затруднения, можно задать им вопросы:
- Какое задание вы выполняли?
- Каким способом?
- Что сделали сначала, потом?
- Где возникло затруднение?
Для выявления причины затруднения задаются вопросы типа:
- Почему здесь возникло затруднение?
- Чем это задание отличается от предыдущих?

В итоге на данном шаге учащиеся должны понять, «чего они не знают», какого знания им не хватает. (Мы не смогли сделать это задание, потому что не знаем, как умножить двузначное числе на однозначное, - этого случая нет в таблице умножения. И т.д.)

Перечень УУД, выполняемых учащимися на данном этапе
–анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия (П);
– подведение под понятие (П);
– определение основной и второстепенной информации (П);
– постановка и формулирование проблемы (П);
– структурирование знаний (П);
– осознанное и произвольное построение речевого высказывания (П);
– волевая саморегуляция в ситуации затруднения (Р);
– выражение своих мыслей с достаточной полнотой и точностью (К);
– аргументация своего мнения и позиции в коммуникации (К);
– учет разных мнений, координирование разных позиций (К);
– разрешение конфликтов (К).
4. Построение проекта выхода из затруднения (цель, тема, способ, план, средство).
Цель: построить проект выхода из затруднения.
На данном этапе учащиеся в коммуникативной форме обдумывают проект будущих учебных действий: ставят цель (целью всегда является устранение возникшего затруднения), согласовывают тему урока, выбирают способ (дополнение или уточнение) строят план достижения цели и определяют средства - алгоритмы модели, учебник и т.д.
Этим процессом руководит учитель. На первых порах используется  подводящий диалог.
-  Какую же цель нам надо поставить? (Например: научиться умножать двузначное число на однозначное.)
-  Как бы вы предложили сформулировать тему урока? (Умножение двузначного числа на однозначное.)
Тема, предложенная детьми, может и не совпадать с запланированной. Тогда учитель, показав детям заготовленный им вариант должен согласовать с ними формулировку темы. Возможно, что будет принята формулировка детей, и это даже очень полезно для того, чтобы мотивировать их к этапу проектирования. Важно лишь чтобы формулировка темы была грамотной и понятной детям.
-  Мы можем воспользоваться каким-то уже известным нам способом умножения? (Да, правилом умножения суммы на число.)
Этот ответ детей учитель как раз и должен  подготовить на этапе актуализации знаний.
В развитом варианте учащиеся здесь должны понимать, что если в рассматриваемом случае уточняется знаковый способ (в приведенном примере правило умножения суммы на число: оно применяется для случая, когда в сумме - разрядные слагаемые) то используется метод уточнения. Если же такого правила или алгоритма нет (например, нет способа записи суммы большого  числа слагаемых), то нужно вводить новый способ записи, дополнять известные - в этом случае используется метод дополнения. 

В культуре выявлено только две логические формы развития понятий: уточнения и метод дополнения.

Выявив способ действий, надо построить план. Для этого можно задать детям вопросы:
-Что сделаем сначала? (Сначала запишем двузначное число в виде суммы разрядных слагаемых.)
-Что сделаем потом? (Потом умножим эту сумму на однозначное  число по правилу умножения суммы на число.) План действий лучше фиксировать знаково, например:
1)45 =__+_;        2)(_ + __)-7.
В завершение уточняются средства, которые нужны для проектирования.  В данном случае, например, полезно записать или вывесить  на видное место формулу умножения суммы на число: [a + Ь) * с = а * с + b*с.
По мере того, как учащиеся будут осваивать метод проек​тирования, подводящие вопросы снимаются - используется побуждающий диалог:
- Как вы будете строить новое правило?
При необходимости педагог корректирует ответы детей с помощью подводящего диалога.
Выявление причины затруднения, постановка цели дея​тельности и построение проекта выхода из затруднения - область рефлексии, то есть обдумывания. 

Перечень УУД, выполняемых учащимися на данном этапе
– самоопределение (Л);
– смыслообразование (Л);
–анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия (П);
– самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели(П);
– поиск и выделение необходимой информации (П);
– выбор наиболее эффективных способов решения задач (П);
– планирование (П);
– прогнозирование (П);
– структурирование знаний (П);
– осознанное и произвольное построение речевого высказывания (П);
– волевая саморегуляция в ситуации затруднения (Р);
– выражение своих мыслей с достаточной полнотой и точностью (К);
– аргументация своего мнения и позиции в коммуникации (К);
– учет разных мнений (К);
– использование критериев для обоснования своего суждения (К).
– планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками(К);
– разрешение конфликтов (К).
5. Реализация построенного проекта.
Цель:
1) организовать коммуникативное взаимодействие с целью реализации построенного проекта, направленного на приобре​тение недостающих знаний;  2) зафиксировать построенный способ действия в речи и знаках (с помощью эталона);
3) организовать решение исходной задачи, дайной для пробного действия и зафиксировать преодоление затруднения;
4) уточнить общий характер нового знания.

На данном этапе ученики действуют по плану, а учитель при необходимости направляет их с помощью наводящих вопросов. Однако важно, чтобы учитель фиксировал для себя возрастание их самостоятельности от урока к уроку.
Реализация третьей цели может происходить в разные мо​менты. Например, учащиеся могут предложить воспользоваться данным заданием при обдумывании плана реализации проекта. Если способ его построения не предполагает использования исходной задачи, то учитель сам должен предложить вернуться к ее решению с использованием нового способа.
Здесь же уточняется, что новый способ можно использовать не только для данного задания, но и для решения всех подобных задач данного типа.
В завершение этапа фиксируется преодоление затруднения.

Перечень УУД, выполняемых учащимися на данном этапе
– смыслообразование (Л);
– анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия, классификация, сериация (П);
– волевая саморегуляция (Р);
– познавательная инициатива (Р);
– выдвижение гипотез и их обоснование (П);
– поиск необходимой информации (П);
– использование знаково-символических средств (П);
– моделирование и преобразование моделей разных типов (предметы,схемы, знаки и т.д.) (П);
– установление причинно-следственных связей (П);
– самостоятельное создание способов решения проблем творческого и поискового характера на основе метода рефлексивной самоорганизации (П);
– осознанное и произвольное построение речевого высказывания (П);
– построение логической цепи рассуждений, доказательство (П);
– нравственно-этическое оценивание усваиваемого содержания (Л);
– осознание ответственности за общее дело (Л);
– следование в поведении моральным нормам и этическим требованиям(Л);
– выражение своих мыслей с достаточной полно-той и точностью (К);
– адекватное использование речевых средств для решения коммуникационных задач (К);
– формулирование и аргументация своего мнения и позиции в коммуникации (К);
– учет разных мнений, координирование разных позиций (К);
– использование критериев для обоснования своего суждения (К).
– достижение договоренностей и согласование общего решения (К);
– разрешение конфликтов (К).
6. Первичное закрепление с проговариванием во внешней речи.
Цель: организовать усвоение детьми нового способа действий при решении типовых задач с их проговариванием во внешней речи.
На данном этапе происходит оформление в мышлении (ус​воение) построенного способа действий.
Учащиеся в форме коммуникативного взаимодействия - сна​чала фронтально, затем в группах и в парах - решают типовые задания с проговариванием алгоритма решения вслух. Этап сопровождается рефлексией (обдумыванием) того, что делается, как делается и все ли понятно.

Перечень УУД, выполняемых учащимися на данном этапе
–анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия, сериация, классификация (П);
– извлечение из текстов необходимой информации (П);
– моделирование и преобразование моделей разных типов (П);
– использование знаково-символических средств (П);
– подведение под понятие (П);
– установление причинно-следственных связей (П);
– выполнение действий по алгоритму(П);
– осознанное и произвольное построение речевого высказывания (П);
– построение логической цепи рассуждений, доказательство (П);
– выражение своих мыслей с достаточной полнотой и точностью (К);
– адекватное использование речевых средств для решения коммуникационных задач (К);
– формулирование и аргументация своего мнения в коммуникации (К);
– учет разных мнений, координирование в сотрудничестве разных позиций(К);
– использование критериев для обоснования своего суждения (К).
– достижение договоренностей и согласование общего решения (К);
– осознание ответственности за общее дело (Л);
– следование в поведении моральным нормам и этическим требованиям (Л). 

7. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону.
Цель:                                                                       
1) проверить на основе сопоставления с эталоном свое умение применять новое учебное содержание в типовых ситуациях;
2) организовать рефлексию усвоения нового способа по резуль​татам  выполнения самостоятельной  работы  (особое внимание принципам минимакса и психологической комфортности).
При проведении данного этапа используется индивидуальная форма работы: учащиеся самостоятельно выполняют задания нового типа и осуществляют их самопроверку, пошагово сравнивая с эталоном.
В завершение проводится рефлексия усвоения нового способа. Можно задать вопросы:
- У кого возникли трудности? С чем они связаны?
- Что удалось?
- У кого все получилось? Молодцы! Поставьте себе плюсы (или другие поощрительные знаки, принятые в классе: улыбающуюся рожицу, солнышко и т.д.).
Эмоциональная направленность этапа состоит в организа​ции для каждого (по возможности) ученика ситуации успеха, мотивирующей его к включению в дальнейшую познавательную деятельность.

Перечень УУД, выполняемых учащимися на данном этапе
–анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия, сериация, классификация (П);
– извлечение из текстов необходимой информации (П);
– использование знаково -символических средств (П);
– подведение под понятие (П);
– выполнение действий по алгоритму(П);
– доказательство (П);
– контроль (Р);
– коррекция (Р);
– оценка (Р);
– волевая саморегуляция в ситуации затруднения (Р);
– осознанное и произвольное построение речевого высказывания (П);
– выражение своих мыслей с достаточной полнотой и точностью (К);
– использование критериев для обоснования своего суждения (К).
8. Включение в систему знаний и повторение. 
Цель:
1) выявить границы применимости нового знания;
2)  повторить учебное содержание, необходимое для обеспе​чения содержательной непрерывности.
На данном этапе выясняется, в каких известных типах заданий может быть использовано новое знание.
Учащимся предлагаются задания, в которых новый способ действий предусматривается как промежуточный шаг.
Организуя этот этап, учитель так подбирает задания, чтобы, с одной стороны, тренировалось использование изученного ранее материала, имеющего методическую ценность для непрерывности содержательно-методических линий курса, а с другой - шла под​готовка к введению в будущем новых способов действия.

Перечень УУД, выполняемых учащимися на данном этапе
– нравственно-этическое оценивание усваиваемого содержания (Л);
– анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия, сериация,классификация (П);
– понимание текстов, извлечение необходимой информации (П);
– подведение под понятие (П);
– моделирование, преобразование модели (П);
– использование знаково-символических средств (П);
– установление причинно-следственных связей (П);
– выведение следствий (П);
– самостоятельное создание алгоритмов деятельности (П);
– выполнение действий по алгоритму(П);
– построение логической цепи рассуждений (П);
- доказательство (П);
– осознанное и произвольное построение речевого высказывания (П);
– контроль, коррекция, оценка (Р);
– выражение своих мыслей с достаточной полнотой и точностью (К);
– формулирование и аргументация своего мнения в коммуникации (К);
– учет разных мнений, координирование в сотрудничестве разных позиций (К);
– использование критериев для обоснования своего суждения (К).
– достижение договоренностей и согласование общего решения (К);
– постановка вопросов (К);
– адекватное использование речевых средств для решения коммуникационных задач (К);
– управление поведением партнера(К);
– осознание ответственности за общее дело (Л);
– следование в поведении моральным нормам и этическим требованиям (Л).
9. Рефлексия учебной деятельности на уроке (итог урока). 

Цель:
1) зафиксировать новое содержание, изученное на уроке;
2) провести рефлексивный анализ учебной деятельности с точ​ки зрения выполнения требований, известных учащимся;
3) оценить собственную деятельность на уроке;
4) зафиксировать неразрешенные затруднения как направления будущей учебной деятельности;
5) обсудить и записать домашнее задание.

На данном этапе фиксируется новое содержание, изученное на уроке, и организуется рефлексия и самооценка учениками собственной учебной деятельности. В завершение соотносятся ее цель и результаты, фиксируется степень их соответствия и намечаются дальнейшие цели деятельности. Возможные вопро​сы:
- Чему научились?
- Где эти знания можно применить?
- Каким способом вы учились?
При ответе на последний вопрос учащиеся называют этапы учебной деятельности, которые запомнили: выполняли пробное действие; выяснили, что не получается; поставили цель и т.д. Ес​ли названы не все этапы, можно спросить:
- Какие еще этапы учебной деятельности были на уроке? 

Если позволяет время, можно на данном этапе задать один-два
вопроса на закрепление норм учебной деятельности, например:
- Как вы поступили, получив задание для пробного действия? (Пробовал(а) выполнить; начал(а) выполнять, но не смог(ла) доделать его до конца; не стал(а) делать и т.д.)
-  Для чего нужно пробное действие? (Чтобы попробовать свои силы и понять, чему нам надо учиться.)
- Удалось ли самостоятельно выяснить, что неизвестно?
- У кого получилось самостоятельно построить план действий?
Когда этапы учебной деятельности будут отработаны в доста​точной степени, можно перейти к вопросам более высокого уровня обобщения. Например, в 4 классе, когда «умение учиться» должно быть уже оформлено в виде четкого алгоритма и отрабо​тано, может быть задан вопрос:
- Докажите, что сегодня вы учились, а не просто присутст​вовали на уроке и теряли время.
В завершение урока фиксируются неразрешенные затрудне​ния, намечаются перспективы будущей учебной деятельности и согласовывается домашнее задание.
 Домашнее задание должно включать в себя: 

1) обязательную часть, посильную для каждого ребенка, небольшую по объему (не более 30-40 минут самостоятельной работы для наиболее слабых детей класса) и - желательно – на вариативной основе (выполнить из 3-4 предложенных заданий одно-два по выбору) и с творческим компонентом (составить «задачу, пример, схему и т.д.);
2) необязательную часть — одно задание (лучше по выбору) творческого уровня (метод выполнения которого не изучался).

Перечень УУД, выполняемых учащимися на данном этапе
– рефлексия способов и условий действия (П);
– контроль и оценка процесса и результатов деятельности (П);
– самооценка на основе критерия успешности (Л);
– адекватное понимание причин успеха / неуспеха в учебной деятельности (Л);
– выражение своих мыслей с достаточной полнотой и точностью(К);
– формулирование и аргументация своего мнения, учет разных мнений(К);
– использование критериев для обоснования своего суждения (К);
– планирование учебного сотрудничества (К);
– следование в поведении моральным нормам и этическим требованиям(Л).
  Б. Уроки рефлексии.

       

Уроки рефлексии направлены на фиксирование затруднений в собственной деятельности учащихся, выявление причин этих затруднений и построение проекта устранения выявленной причины затруднения. На уроках этого типа деятельность ученика должна быть организована по следующей структуре:

· выявление индивидуальных затруднений;

· локализация места затруднения;

· выявление причины затруднения;

· самостоятельное построение проекта выхода из затруднения;

· анализ собственной деятельности по устранению причин затруднения.                                                                                                             

       

Например, логика построения урока рефлексии в случае, когда этот урок направлен на закрепление изученного материала, может быть следующей:

1. Во время организационного момента учитель устанавливает тематические рамки повторяемого содержания.

2. На этапе актуализации знаний организуется индивидуальная самостоятельная деятельность детей, которая заканчивается сопоставлением полученных результатов с образцами.

3. На этапе постановки проблемы учащиеся анализируют ситуацию и  фиксируют допущенные ими ошибки.

4.  На этапе устранения затруднений организуется выявление причин зафиксированных затруднений и построение проекта выхода их них. 

Результатом этого этапа должно быть указание алгоритма, в котором допущены ошибки, и места нарушения этого алгоритма. Ошибка должна быть исправлена в соответствии с правильным применением алгоритма.

5. На этапе проговаривания причин типичных ошибок в громкой речи обсуждаются типовые затруднения, повторяются формулировки алгоритмов и объясняется механизм их использования.

6.
На этапе самоконтроля с самопроверкой каждый учащийся выполняет только те задания из числа предложенных, в алгоритме выполнения которых он допустил ошибку, и сравнивает полученные ответы с образцом. Ребята, не допустившие ошибок, выполняют творческое задание.

6. Этап повторения проводится в соответствии с технологией.

7. На этапе подведения итога урока дети повторяют алгоритмы, вызвавшие  затруднения, и анализируют допущенные ошибки. 

В. Уроки-тренинги

       

Уроки-тренинги – уроки активной мыслеречевой деятельности учащихся, формой  организации которых является групповая работа. 

В 1 классе – это работа в парах, со 2 класса – работа в четверках. 

Наиболее целесообразно использовать тренинги при обобщении и систематизации знаний учащихся.

                             Структура уроков – тренингов.

1. Постановка цели.

- Определение основных целей урока.



Чтение эпиграфа к уроку, слова которого раскрывают свой особый смысл для каждого только в конце урока. Чтобы понять их, нужно «прожить» урок. 
Подкрепление мотивации на работу в ресурсном круге. Дети встают в круг, берутся за руки. Задача учителя, чтобы каждый ребенок почувствовал поддержку, доброе отношение к нему.

2. Самостоятельная работа. Принятие собственного решения.

Каждый ученик получает карточку с заданием. В задании вопрос и три варианта ответов. Правильным может быть один, два, а могут быть и все три варианта.

На этапе самостоятельной работы ученик должен рассмотреть все три варианта ответов, сделать выбор и подготовиться к объяснению своего выбора товарищу: почему он считает так, а не иначе. Для этого каждому необходимо использовать багаж своих знаний. Знания, полученные учащимися на уроках, выстраиваются в систему и становятся средством для доказательного выбора.

В процессе этой работы происходит не только систематизация, но и обобщение знаний, так как изученный материал выделяется в отдельные темы, блоки, происходит укрупнение дидактических единиц.

3. Работа в парах (четверках).

- Поочередное высказывание мнений.

- Обсуждение.

- Принятие общего решения.

Работа в парах (четверках) требует от ребенка активной речевой деятельности, развивает умения слушать и слышать. Психологи утверждают: учащиеся удерживают в памяти 90% от того, что проговаривают вслух, и 95% от того, чему обучают сами. В процессе тренинга ребенок и проговаривает, и объясняет. Знания, полученные на уроках, становятся востребованными. 

4. Выслушивание классом различных мнений и доказательств.

5. Экспертная оценка учителя.

После обсуждения учитель или учащиеся озвучивают верный вариант выбора.

6. Самооценка.

Ребенок учится оценивать свои действия, планировать их, осознавать свое понимание или непонимание, свое продвижение вперед.

Далее учащиеся открывают новую карточку с заданием, и работа вновь

 идет по этапам – от 2 к 6. Например, в 1 классе урок-тренинг может включать 5 заданий.

7. Подведение итогов. Обсуждение эпиграфа.

Подведение итогов проходит в ресурсном круге. Каждый имеет возможность высказать (или не высказать) свое отношение к эпиграфу, как он его понял.

В каждом тренинге последовательность заданий выстраивается соответственно алгоритму действий, формирующих знания, умения, навыки учащихся по  теме. Пары или четверки должны формироваться из детей с различным типом восприятия, с учетом их активности.

Г. Уроки контроля.

Развивающие уроки контроля предполагают организацию деятельности ученика в соответствии со следующей структурой:

· написание учащимися варианта самостоятельной или контрольной работы;

· сопоставление с эталоном выполнения этой работы;

· оценка учащимися результата сопоставления в соответствии с ранее 

установленными критериями.

В зависимости от того, кто является держателем эталонного варианта, различаются следующие формы организации развивающих контрольных уроков: самоконтроль, взаимоконтроль и педагогический контроль. 

Для построения урока в рамках ФГОС НОО важно понять, какими должны быть критерии результативности урока, вне зависимости от того, какой типологии мы придерживаемся.

1. Цели урока задаются с тенденцией передачи функции от учителя к ученику.

2. Учитель систематически обучает детей осуществлять рефлексивное действие (оценивать свою готовность, обнаруживать незнание, находить причины затруднений и т.п.).

3. Используются разнообразные формы, методы и приёмы обучения, повышающие степень активности учащихся в учебном процессе.

4. Учитель владеет технологией диалога, обучает учащихся ставить и адресовать вопросы.

5. Учитель эффективно адекватно цели урока сочетает репродуктивную и проблемную формы обучения, учит детей работать по правилу и творчески.

6. На уроке задаются задачи и чёткие критерии самоконтроля и самооценки (происходит специальное формирование контрольно-оценочной деятельности у обучающихся).

7. учитель добивается осмысления учебного материала всеми учащимися, используя для этого специальные приёмы.

8. Учитель стремится оценивать реальное продвижение каждого ученика, поощряет и поддерживает минимальные успехи.

9. Учитель специально планирует коммуникативные задачи урока.

10. Учитель принимает и поощряет выражаемую учеником собственную позицию, иное мнение, обучает корректным формам их выражения.

11. Стиль тон отношений, задаваемый на уроке, создаёт атмосферу сотрудничества сотворчества, психологического комфорта.

12. На уроке осуществляется глубокое личностное взаимодействие «учитель - ученик» (через отношения, совместную деятельность и т.д.).

Таким образом, реализация деятельностного метода обучения позволяет учителю не только повысить мотивацию учащихся на предмет получения новых знаний, но и учить детей творчеству, воспитывать в каждом ребенке самостоятельную личность, владеющую инструментарием саморазвития и самосовершенствования, умеющую находить эффективные способы решения проблемы, опираясь на имеющийся жизненный опыт, осуществлять поиск нужной информации, критически мыслить, вступать в дискуссию.
Приложение 1

Конспект урока математики
Дата проведения урока 29.02.2012

                                                                                                   Школа №12                    Класс 2 Б

                                                                            УМК «Школа 2100»   

                                                                                         ФИО учителя  Осипова Е.В.         

Тема урока: Деление. Связь умножения и деления.

Цель урока: раскрыть смысл действия умножения и его взаимосвязь с действием умножения.

Задачи урока:

-  организовать поисковую деятельность, направленную на осознание взаимосвязи между действиями умножения и деления (Р);

- формировать приёмы анализа, классификации, обобщения через составление задач по модели и решению (П);

- формировать умение планировать собственную и учебную деятельность (Л).

Тип урока: урок открытия нового знания.

Оборудование: 

для учителя – учебник Т.Е.Демидова, С.А.Козлова «Математика. 2 класс»;

                    - презентация;

                    - изображение дерева.

для обуч-ся - учебник Т.Е.Демидова, С.А.Козлова «Математика. 2 класс»;

                   - тетрадь;

                   - индивидуальный раздаточный материал (рисунки тарелок, яблок);

                   - карточки для индивидуальной работы.

Оформление доски

	Моё настроение
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Структура урока, построенного на основе                                                                      базового уровня ТДМ

	Этапы урока
	Время

	1. Мотивация к учебной деятельности

2. Актуализация знаний

3. Проблемное объяснение нового материала

4. Первичное закрепление во внешней речи

5. Самостоятельная работа с самопроверкой

6. Включение нового знания в систему знаний и повторение

7. Рефлексия деятельности на уроке
	5
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Ход урока

	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	УУД, выполняемые учащимися на уроке

	I. Мотивация к учебной деятельности

Цель: мотивировать учащихся к учебной деятельности посредством создания комфортной обстановки, определить содержательные рамки урока.

	1) Начинается урок.

Он пойдёт ребятам впрок.

Постарайтесь всё понять

И всё правильно считать.
Улыбнитесь вы гостям 

И садитесь по местам.
2) - Какое у вас настроение? Нарисуйте на полях значок:

      хорошее

        плохое 

-Посмотрим, изменится ли настроение к концу урока.

- Над какой большой темой мы работаем уже несколько уроков?
- Какие ещё математические действия мы изучали?

- Как вы думаете, могут ли в математике существовать ещё какие-либо действия? 

-Сегодня мы попробуем это выяснить.
	- Мы работаем над темой «Умножение».
- Ещё изучали сложение и вычитание. 

Дети высказывают предположения.
	Самоопределение (Л)

Целеполагание (П)

	II. Актуализация знаний.

Цель: подготовить мышление детей к изучению нового материала через обобщение взаимосвязи действий сложения и вычитания.

	1) Математический диктант с проверкой (по ходу диктанта)

- Вспомним таблицу умножения на 2.

- Андрей, Костя, Саша, Настя, Диана будут выполнять задания на зелёных листочках. У вас задание повышенной сложности.

- А Полина, Алина, Артём, Юля и Влад выполнят задание на розовой карточке. Вам нужно выполнить задание по образцу.

- Все остальные будут работать со мной.

- Свои ответы вы будете записывать в тетрадь в строчку через клеточку.

- Готовы? Всем удачи!

     Носил орехи бурундук, 

По два за каждою щекой.

Насыпал доверху сундук –

Не будет голоден зимой.

- Сколько орехов за один раз приносил бурундук?

- Как узнали?
- Что означает первое число 2?

- Что означает второе число 2?

Дарит бабушка-лисица

Трём внучатам рукавицы:

«Это вам на зиму, внуки.

Берегите, не теряйте.»

Сколько всех, пересчитайте.

- Сколько рукавиц подарила бабушка?

- Как узнали?
- Что означает первое число 2?

- Что означает второе число 3?

Мышка зёрна собирала, 

По 2 зёрнышка таскала.

Принесла девятый раз

Каков мышки стал запас?

- Сколько зёрнышек собрала мышка?

- Как узнали?
- Что означает первое число 2?

- Что означает второе число 9?

2) Формирование понятия о взаимосвязи между действиями сложения и вычитания
                +7         15
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- Посмотрите на доску. Что общего в записях?

- Как найти неизвестный объект операции?

- Какая операция обратная для сложения? 

- Для вычитания? 

Запишите операции, обратные данным.

3) Вычленение закономерности числового ряда.
- Что интересного заметили в ответах?

- Устно продолжите этот ряд.

4) Взаимодействие между действиями сложения и вычитания.
-Составьте и запишите 4 равенства с этими тремя числами, используя знаки «+» и «-».

Вывод:

-Итак, назовите два взаимообратных действия.

- Докажите, приведите пример любого равенства.

Гимнастика для глаз.
- Не поворачивая головы глаза наверх, вниз, влево, вправо – 2 раза. Представили на носу стрелки часов, следим глазками по кругу. Закрыли глазки ладошками.

	- Бурундук приносил 4 ореха за один раз. (Отвечают 3-4 человека)
- Я 2 умножил на 2, получается 4. 

- Столько орехов у бурундука за одной щекой.

- Столько раз по 2 брал бурундук за один раз.
- У меня получилось 6 рукавиц. (Отвечают 3-4 человека)

- Я 2 умножил на 3, получается 6. 
- Столько рукавиц приготовила бабушка для одного внука.

- Столько раз взяли по 2. 

- Мышка собрала 18 зёрнышек.
- Я 2 умножил на 9, получается 18.
Столько зёрен приносила мышка за один раз. 
Столько раз мышка носила по 2 зерна.

- Неизвестен объект операции.

- Надо выполнить обратную операцию.

- Это действие вычитание.

- А для вычитания – сложение.

Дети записывают равенства в тетрадь.

- Каждое следующее число на 8 больше предыдущего.

- 32, 40, 48, 56, 64, 72, 80.

Дети записывают два выражения на сложение и два на вычитание.

- Сложение и вычитание.

Высказывания детей.

Дети выполняют упражнения.
	Использование знако-символических средств(П)

Осознанное построение речевого высказывания(П)

Выполнение пробного учебного действия (Р)

Выражение своих мыслей достаточно полно и точно (К)

Аргументация своего мнения и позиции в коммуникации (К)

	III. Проблемное объяснение нового материала

Цель: организовать коммуникативное взаимодействие, в ходе которого выявляется и фиксируется необходимость нового математического действия, согласовать тему и цель урока.

	1)

- Вспомните, что называется задачей, её компоненты.

– Придумайте задачу по рисунку (слайд)
- Итак, какую задачу вы придумали?

2) - Решите задачу и запишите решение.

3) Анализ записи решения.

- Назовите своё решение (учитель фиксирует на доске).

- Что означает каждое число в вашей записи?

- Что вы можете сказать об этих записях?

4) Работа по задачам учебника
- Откройте учебники на с.62.

- Прочитайте задачу № 2.

- О чём речь в задаче? Покажите.

- Положите перед собой столько яблок, сколько указано в задаче. Сколько?

- Зачитайте, как раскладывали яблоки.

- Выполните это действие.

- Как вы выполняли это задание?

- Сколько тарелок вам понадобилось?

- какое действие с яблоками вы выполнили, как об этом сказано в учебнике?

- Каким знаком обозначим слово «разложили»?

- В математике принято, когда «раскладывают по…», «разливают по..», «разрезают на…» обозначать арифметическим знаком «:».

- Посмотрите, как я запишу решение этой задачи: 10:2=5(т.)

- Сколько яблок?

- 10 разделили по 2.

- Сколько получилось тарелок?

- Прочитайте задачу № 3 и найдите отличие от предыдущей(№2).

- Что общего?

- Сравните вопросы этих задач.

- Прочитайте, как разместили яблоки на тарелках.

- Как вы будете действовать, чтобы на каждой тарелке оказалось оказалось равное количество яблок?

- Выполните эти действия.

- Сколько яблок оказалось на каждой тарелке?

- Как запишем решение задачи?

- Какое слово заменили знаком «:».

- Что получили в результате?

- Чем отличались ваши действия, когда в первой задаче вы раскладывали, а во второй разместили?

- А почему в одном случае получились яблоки, а во втором тарелки?

- Что общего во всех трёх задачах?

- Как можно назвать действия, которыми мы решали эти задачи?

- Что можно сказать об этих действиях?

- Кто мне подскажет тему урока?

- Что такое деление?

- Каким знаком обозначается это действие?

- Назовите действие, обратное делению.

- А зачем нужно уметь делить? Где это умение может пригодиться в жизни?

Физминутка.

Из-за парт мы выйдем дружно,

Ног шуметь совсем не нужно.

Встали прямо, ноги вместе.

Поворот кругом на месте.

Хлопнем пару раз в ладошки

И потопаем немножко.

А теперь представим, детки

Будто руки наши – ветки.

Покачаем ими дружно, 

Будто ветер дует южный.

Ветер стих. Вздохнули дружно.

Нам урок продолжить нужно.

Подравнялись, тихо сели.

На меня все посмотрели.
	- На пяти тарелках лежат по два яблока. Сколько яблок на тарелках?

- На одной тарелке лежат два яблока. Сколько яблок лежит на пяти тарелках?

- 2∙5=10 (яб.)

- О яблоках и тарелках. (Берут с парты и показывают картинки этих предметов.)

10.

-По два яблока на каждую тарелку.

Дети раскладывают яблоки на тарелки.

-Я брал по 2 яблока и клал на каждую тарелку.

5.

- Разложили.

10.

5.

- В первой и второй задаче яблоки раскладывали на тарелки.

- В первой задаче нужно узнать сколько потребуется тарелок, а во второй – сколько яблок на каждой тарелке.

- Поровну.

- Нужно положить на каждую тарелку сначала по одному яблоку, затем также разложить остальные яблоки.

-2.

- 10:5=2(яб.)

- Разместили.

- Яблоки.

- В первой задаче мы брали сразу по 2 яблока, а во второй раскладывали по одному.

-

- Числовые данные.

- Умножение и деление.

- Они обратные.

- Действие деление.

- Это арифметическое действие.

- Умножение.

Ответы детей.


	Самоопределение (Л)

Смыслообразование (Л)

Анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия (П)

Поиск и выделение необходимой информации (П)

Выбор наиболее эффективных способов решения задач (П)

Прогнозирование (П)

Структуирование знаний (П)

Осознанное и произвольное построение речевого высказывания (П)

Волевая саморегуляция в ситуации затруднения (Р)

Аргументация своего мнения и позиция в коммуникации (К)

Учёт разных мнений (К)

Планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками (К)

	IV. Первичное закрепление во внешней речи
Цель: формирование осознанного и произвольного построения речевого высказывания по теме

	- С помощью каких действий мы решали задачи?
- Можно ли сказать, что действия умножения и деления связаны между собой?

- Как найти множитель, если известно произведение и другой множитель?

- Сверим наш вывод с выводом в учебнике на с.63.

- Составьте выражение на умножение по рисунку (Слайд) и найдите его значение.

- А теперь составьте два выражения на деление по этой же картинке и найдите их значение.

- Что обозначает каждое число в этих равенствах?
	- С помощью умножения и деления.
- Можно.

- Если произведение разделить на первый множитель, то получится второй множитель. Если произведение разделить на второй множитель, то получится первый множитель.

Дети читают вывод в учебнике.

3∙2=6

6:2=3

6:3=2


	Анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия (П)

Подведение под понятие(П)

Установление причинно-следственных связей (П)

Выполнение действий по алгоритму (П)

Учёт разных мнений (К)



	V. Самостоятельная работа с самопроверкой

Цель: выполнение действий по алгоритму

	- Прочитайте запись: 2∙4= (слайд)

- Найдите значение этого выражения.

- Используя знания о связи действия умножения и деления составьте два равенства на деление.

-Какой вывод вы сделали об этих действиях?

- Какое правило помогло вам выполнить это задание?

- Найдите это правило в учебнике. Проговорим его хором.

- Используя это правило, выполните задание по вариантам (слайд). Найдите значение своего произведения и составьте по два равенства на деление.

- Сравните ваши записи со своими (на слайде допущены ошибки). Найдите отличия на слайде.

- Обоснуйте свои ответы.

-Оцените себя на полях.

- У кого задание вызвало затруднение? В чём?

- Что помогло вам справиться с заданием?


	Дети читают запись.

8.

8:2=4, 8:4=2

- Они связаны между собой.

Проговаривают правило.

Выполнение самостоятельной работы.

Дети находят ошибки на экране.

- Знание о связи умножения и деления.
	Анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия (П)

Выполнение действий по алгоритму (П)

Контроль (Р)

Коррекция (Р)

Оценка (Р)

Выражение своих мыслей с достаточной полнотой и точностью (К)

	VI. Включение нового знания в систему знаний и повторение

Цель: отработка обратных действий

	- Посмотрите на экран. Выберите запись, по которой вы хотите составить задачу (слайд).

- С помощью каких действий вы решали задачи?

- Что можно сказать об этих действиях?

- Как найти множитель?
	Дети озвучивают свои задачи.

- Умножение и деление.

- Они взаимосвязаны.

- Нужно произведение разделить на другой множитель.
	Анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия (П)

Подведение под понятие (П)
Моделирование, преобразование модели (П)
Установление причинно-следственных связей (П)

Построение логической цепочки рассуждений, доказательство (П)

Выражение своих мыслей с достаточной полнотой и  точностью (К)
Учёт разных мнений (К)



	VII. Рефлексия деятельности на уроке

Цель: оценить результаты собственной деятельности

	1) - А сейчас мне хочется узнать, на сколько хорошо вы усвоили материал сегодняшнего и прошлых уроков. Для этого вам необходимо выполнить тест. В тетрадь вы будете записывать ту букву, под которой записан правильный ответ на мой вопрос.(Слайд)

2) – Какое задание на уроке было самым интересным?

- Назовите слова, которые в математике заменяют знаком «:».

3) – Если вы считаете, что всё поняли на уроке, возьмите из набора красное яблоко, если остались вопросы по теме – жёлтое, если было трудно и непонятно – зелёное. Прикрепите ваши яблочки на яблоню.

4) – Нарисуйте на полях значок «солнышко» или «тучка». Изменилось ли настроение к концу урока?

- Поднимем настроение или сделаем его ещё лучше (оценивание детей).

-Урок окончен.
	Дети выполняют тест.

Ответы детей.

Дети прикрепляют свои яблоки на дерево.

Дети рисуют значок.
	Самооценка на основе критерия успешности (Л)

Адекватное понимание причин успеха/неуспеха в учебной деятельности (Л)

Выражение своих мыслей с достаточной полнотой и  точностью (К)
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2∙4=8

8:2=4

8:4=2









2:4=8
8:2=4
8:4=2





От перестановки множителей произведение:

	ж) увеличивается

	о) уменьшается

	м) не изменяется







O nepecraoBki MHOKUTENEH
npovseenvie:

) yBeNMunBaeTca
0) yMeHbLUaeTca
M) He U3meHAeTCcA





Деление – это действие, обратное:

		к) сложению

		и) умножению

		ш) вычитанию







[enenvie - 370 neficreve, obpathoe:

K) CIOXKeHUo
1) YMHOXEHUIO
L) BbIYUTaHUIO





К данной сумме 2+2+2+2+2+2 подберите произведение:

				п) 6∙2

				ю) 2∙5

				ц) 2∙6







K nahHoii cymme 2+2+2+242+2
noaGepute npou3senenme:

n) 6-2
10) 2:5
u)2:6






На полянке бегают цыплята. Всего у них 14 ножек. Сколько цыплят бегает по полянке?

				э) 6

				о) 5

				а) 7







Hanonakke GeraioT ubinasTa. Beero y
i 14 HOWeK. CKOMBKO LinaT
Geraet no nonskke?

3)6
0)5
a)7





При умножении на какое число всегда получаешь это же число?

				г) на 0

				н) на 1

				ч) на 5







TPt YMHOKEHIM Ha KaKOE YHCTO
scerna nonyuaews 370 e uvcno?

r)Ha 0
H) Ha 1
Y)Ha 5
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8:2=
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Сложение одинаковых слагаемых называется:





	у) умножением

	а) делением

	д) сложением







Crowmenme oauHaKosbIX
Charaembix HasbisaeTca:

Y) yMHOMEHVEM
a) AeneHvem
A1) COKEHNEM





2∙8=			7∙2=

        16				 14

16:2=9		14:2=7

16:8=2		14:7=7

14:7=2

16:2=8







2:8=16 7-2=14

16:2=8 14:2=7
16:8=2 14:7=2







2∙5=10 (т.)
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CKoslbko 610K NeXUT Ha Tapenke?
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