ПРИКАЗ от 31 января 2012 № 69 «О внесении изменений в федеральный компонент государственных образовательных стандартов начального общего, основного общего и среднего (полного) общего образования, утвержденный приказом Министерства образования Российской Федерации от 5 марта 2004 г.»

Изучение «Основ религиозных культур и светской этики» направлено на достижение следующих целей: 

- развитие представлений о значении нравственных норм и ценностей для достойной жизни личности, семьи, общества; формирование готовности к нравственному самосовершенствованию, духовному саморазвитию; 

- знакомство с основными нормами светской и религиозной морали, понимание их значения в выстраивании конструктивных отношений в семье и обществе; формирование первоначальных представлений о светской этике, о традиционных религиях, их роли в культуре, истории и современности России; об исторической роли традиционных религий в становлении российской государственности; осознание ценности человеческой жизни; 

- воспитание нравственности, основанной на свободе совести и вероисповедания, духовных традициях народов России; становление внутренней установки личности поступать согласно своей совести. 

Требования к уровню подготовки оканчивающих начальную школу

В результате изучения «Основ религиозных культур и светской этики» ученик должен: 

знать/понимать:

- основные понятия религиозных культур; 

- историю возникновения религиозных культур; 

- историю развития различных религиозных культур в истории России; 

- особенности и традиции религий; 

- описание основных содержательных составляющих священных книг, сооружений, праздников и святынь; 

уметь:

- описывать различные явления религиозных традиций и культур; устанавливать взаимосвязь между религиозной культурой и поведением людей; 

- излагать свое мнение по поводу значения религиозной культуры (культур) в жизни людей и общества; 

- соотносить нравственные формы поведения с нормами религиозной культуры;

- строить толерантное отношение с представителями разных мировоззрений и культурных традиций; 

- осуществлять поиск необходимой информации для выполнения заданий; 

- участвовать в диспутах: слушать собеседника и излагать свое мнение; 

- готовить сообщения по выбранным темам. 

Личностные, метапредметные и предметные результаты учебного курса
.

Обучение детей по программе курса «Основы религиозных культур и светской этики» должно быть направлено на достижение следующих личностных, метапредметных и предметных результатов освоения содержания.

Требования к личностным результатам:

- формирование основ российской гражданской идентичности, чувства гордости за свою Россию;

- формирование образа мира как единого и целостного при разнообразии культур. Национальностей. Религий. Воспитание доверия и уважения к истории и культуре всех народов;

- развитие самостоятельности и личной ответственности за свои поступки на основе представлений о нравственных нормах, социальной справедливости и свободе;

- развитие этических чувств как регуляторов морального поведения;

- воспитание доброжелательности и эмоционально-нравственной отзывчивости, понимания и сопереживания чувствам других людей. Развитие начальных форм регуляции своих эмоциональных состояний;

- развитие навыков сотрудничества со взрослыми и сверстниками в различных социальных ситуациях, умений не создавать конфликтов и находить выходы из спорных ситуаций;

- наличие мотивации к труду, работе на результат, бережному отношению к материальным и духовным ценностям.

Требования к метапредметным результатам:
- овладение способностью принимать и сохранять цели и задачи учебной деятельности, а также находить средства ее осуществления;

- формирование умений планировать, контролировать и оценивать учебные  действия в соответствии с поставленной задачей и условиями ее реализации; определять наиболее эффективные способы достижения результата; вносить  соответствующие коррективы в их выполнение на основе оценки и с учетом характера ошибок; понимать причины успеха/неуспеха учебной деятельности;

- адекватное использование речевых средств и средств информационно-коммуникативных технологий для решения различных коммуникативных и познавательных задач;

- умение осуществлять информационный поиск для выполнения учебных заданий;

- овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров, осознанного построения речевых высказываний в соответствии с задачами коммуникациями;

- овладение логическими действиями анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации, установления аналогий и причинно-следственных связей, построения рассуждений, отнесения к известным понятиям;

- готовность слушать собеседника, вести диалог, признавать возможность существования различных точек зрения и права каждого иметь свое мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку событий;

- определение общей цели и путей ее достижения, умение договориться о распределении ролей в совместной деятельности; адекватно оценивать собственное поведение и поведение окружающих.

Требования к предметным результатам:

- знание, понимание и принятие обучающимися ценностей: Отечество, нравственность, долг, милосердии, миролюбие как основы культурных традиций многострадального народа России;

- формирование персональных представлений о светской этике, религиозной культуре и их роли в истории и современности России;

- осознание ценности нравственности и духовности в человеческой жизни.

Методы учебной деятельности
.
Учебная деятельность — это деятельность обучающихся, то есть  учеников.

Классификации методов учебной деятельности учащихся.

I
1. Теоретические методы и эмпирические

2. Методы-операции и методы-действия.

· Мыслительные операции: анализ и синтез, сравнение, абстрагирование, конкретизация и т. д. 

3. Методы самостоятельного учения (в процессе самоучения и самостоятельной работы) и методы обучения как методы совместной деятельности обучающихся и педагога.

Методы научного исследования

	ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ
	ЭМПИРИЧЕСКИЕ

	методы-операции
	методы-действия
	методы-операции
	методы-действия

	 анализ

 синтез

 сравнение

 абстрагирование

 конкретизация

 обобщение

 формализация

 индукция

 дедукция

 идеализация

 аналогия

 моделирование

 мысленный эксперимент

 воображение
	 диалектика (как метод)

 научные теории, проверенные практикой

 доказательство

 метод анализа систем знаний

 дедуктивный (аксиоматический) метод

 индуктивно-дедуктивный метод

 выявление и разрешение противоречий

 постановка проблем

 построение гипотез

 
	 изучение литературы, документов и результатов деятельности

 наблюдение

 измерение

 опрос (устный и письменный)

 экспертные оценки

 тестирование

 
	 методы отслеживания объекта: обследование, мониторинг, изучение и обобщение опыта

 методы преобразования объекта: опытная работа, эксперимент

 


Теоретические методы: методы-операции и методы-действия

·  методы-операции: анализ и синтез, сравнение, абстрагирование, конкретизация и др. Формируются и развиваются в процессе самой этой деятельности.

· методы-действия: 

· диалектика как всеобщий метод (а ему надо учить!);

· научные теории, которые, как известно, выступают в форме метода,

· анализ систем знаний (ведь в современном понимании научные знания относительны — и это учащиеся должны понимать и уметь их анализировать);

· выявления и разрешения противоречий;

· постановка проблем;

· построение гипотез и т.п.

Эмпирические методы-операции: 

· наблюдение,

· изучение литературы и документальных источников (работа с учебником, учебными пособиями, работа с текстами на компьютере, в процессе прослушивания и восприятия объяснений учителя в процессе урока (лекция), 

· учебные опыты и эксперименты (так как они носят вспомогательный характер к деятельности, описанной в последнем подпункте),

· конспектирование, реферирование, подготовка докладов и сообщений, сочинения обучающихся; 

· учебное конструирование,

· упражнение - важнейший метод учения.(Упражнение строится на многократном повторении определенных действий с целью формирования и совершенствования умений и навыков. Без них никаких умений и навыков сформировать невозможно. Упражнение — это активный поиск обучающимися оптимальных способов выполнения действий: умственных при решении учебных задач (упражнений) теоретического плана или сенсорно-двигательных при обучении практическим навыкам как в сознаваемых, так и в несознаваемых компонентах).

· Монологические выступления обучающихся на семинарах, их доклады, сообщения в других формах обучения.

· Устный опрос (когда ребенок отвечает, он воспроизводит выученный материал, и в определенной степени учится излагать мысли вслух).

· Метод примера. (Подражание не есть слепое копирование, оно формирует действия нового типа).

Эмпирические методы-операции обучения, т. е. методы-операции совместной деятельности педагогов и обучающихся (десятки методов обучения: рассказ, беседа, демонстрация и др.).

II
Все методы делятся на 3 крупные группы (А.М.Новиков).

1. Методы организации учебно-воспитательной деятельности. К ним относятся словесные, наглядные и практические, репродуктивные и проблемно-поисковые, индуктивные и дедуктивные методы обучения.

2. Методы стимулирования учебно-познавательной деятельности; методы стимулирования долга и ответственности.

3. Методы контроля (устный, письменный, лабораторный и др.) и самоконтроля в процессе обучения

III
Классификация методов обучения, в основе которой понимается направленность (цель) обучения (В.И.Загвязинский). 

Например, 

1. если целью обучения является усвоение фактов или описание явлений, то ведущим психологическим механизмом будет ассоциация, а основными видами деятельности — восприятие, осмысление, запоминание и воспроизведение. Соответствующими методами обучения выступают изложение, чтение, воспроизводящая беседа, просмотр иллюстраций. В совокупности получается система объяснительно- иллюстративного, воспроизводящего обучения.

2. Если ведущей целью обучения определено развитие творчества, самостоятельности, то основными психологическими механизмами обучения становятся механизмы творческой деятельности (предвидение, прогнозирование, выдвижение и проверка гипотез, перебор альтернатив, мысленное моделирование, интуитивное обоснование и др.). Средствами   такого обучения служат выдвижение и анализ проблем, анализ  нестандартных задач и ситуаций, творческая дискуссия и т. п. Возникает методическая система проблемного, поискового обучения.

IV
В педагогике стали говорить не методах, а методических системах.

1. Сократический метод (или синоним — маевтика). Одна из наиболее древних систем, о которой поведал миру Платон. Сократическое обучение — обучение способом задавания вопросов, побуждающих учеников самим находить истину в ходе обсуждения. Это весьма продуктивный метод для развития мышления и творческих способностей обучающихся. Но, к сожалению, он крайне труден для освоения педагогами, так как требует больших затрат учебного времени (а учителю как всегда надо успеть «пройти программу).

2. Репродуктивное обучение относится к традиционному типу организации культуры — исторически первый вид обучения, проводимый по формуле «делай, как я» и связанный с воспроизведением, репродуцированием образцов деятельности. Его элементы, основанные на подражании, играют определенную роль в развитии памяти, развитии способности к воспроизведению, особенно в раннем возрасте — в дошкольном  и в начальной школе. 

· К этой же системе можно отнести и метод приучения — как метод формирования привычек, в первую очередь, у детей раннего возраста: гигиенических, правил общения с людьми и т. д. Но репродуктивное обучение возможно и в более старших классах, когда необходимо освоить какие-то конкретные действия, не требующие «никакой науки» (например, известно, что гвозди забивают молотком).

3. Догматическое обучение соответствует ремесленному типу организационной культуры. Сложившийся в Средневековье вид церковно-религиозного обучения через слушание, чтение, механическое запоминание и дословное воспроизведение текста. В настоящее время догматическое обучение имеет место при запоминании фактов, заучивании текстов, причем их осмысливание необязательно. Элементы такого обучения используются при заучивании фактов, имен, дат, коэффициентов, формул без выводов, иностранных слов, некоторых символов. Конечно, элементы осмысления, установления ассоциациативных связей неизбежно присутствуют, но основное внимание уделяется заучиванию. Точному воспроизведению. Близкими к догматическому обучению являются современные методические системы: гипнопедии (обучение во сне), релаксопедии (обучение в состоянии расслабления, освобождение от сковывающих условностей) и суггестопедии (обучение с помощью внушения).

4. Следующие методические системы относятся к научному типу организационной культуры: 

· сообщающее (информационно-иллюстративное, репродуктивное) обучение, 

· развивающее обучение, 

· программированное обучение.

4.1. Сообщающее (информационно-иллюстративное, репродуктивное) обучение. Эта система имеет специфические цели, содержание и методы. Ряд задач успешно решается с его помощью. 

· Основная цель сообщающего обучения — формирование знаний, передаваемых в готовом виде: фактов, оценок, законов, принципов, способов деятельности в типичных ситуациях. 

· Средствами такой передачи, а точнее, усвоения через деятельность информации и готовых образов служат рассказ, объяснение, чтение текстов, демонстрации и иллюстрации, упражнения, решение типовых задач. На этой основе становится возможным в сжатом, сконцентрированном виде передавать большой объем накопленного человечеством опыта. 

· Сообщающее обучение располагает и немалыми развивающими возможностями. Оно эффективно способствует развитию восприятию, памяти, воссоздающего воображения, эмоциональной сферы, репродуктивного мышления, исполнительской деятельности. 

· В то время возможности сообщающего обучения, в том числе и развивающие, ограничены: 

· информационная емкость лучших образцов сообщающего обучения близка к насыщению, а 

· объем информации, подлежащий усвоению обучающимися, постоянно растет.

· ориентировано в основном на некоего «усредненного» обучающегося и 

· недостаточно способствует индивидуализации обучения;

· оно лишь в минимальной степени способствует развитию инициативы, творческой активности личности.

· К разновидности сообщающего обучения можно отнести так называемое медиаобучение — просмотр телепередач, кино- и телефильмов, прослушивание радиопрограмм и т. д. Сегодня обучающийся по этим каналам получает огромный объем информации. Но так называемая «визуальная педагогика» отличается тем, что обучающийся при этом пассивен — он должен «глотать, что дают».

4.2. Развивающее обучение (название весьма условно, так как другие методические системы тоже развивают) — методические системы, направленные на развитие абстрактного, творческого мыщления учащихся.  Наибольшую известность получили две системы развивающего обучения: 1- Л.В.Занкова; 2 — Д.Б.Эльконина и В,В,Давыдова. Обе они детально разработаны для примениения в начальной школе.

Система Л.В.Занкова основана на принципах: обучение на высоком уровне трудности, приоритет и ведущая роль знаний, высокий темп изучения материала.

Система развивающего обучения Д.Б.Эльконина и В.В.Давыдова основывается на близких, но несколько иных принципах: дедуктивный способ изучения материала, высокий уровень его абстрагирования, нацеленность на формирование теоретических знаний и теоретического мышления учащихся на основе содержательного анализа, планирования, рефлексии.

4.3. Программированное обучение. 

Обучение осуществляется на основе обучающих программ, реализуемых в двух вариантах: 

· машинном (преимущественно через компьютеры) или 

· безмашинном (программированные учебники, комплекты карт и др.). 

При составлении программ четко формулируются цели, проводится логическая проработка содержания, выделяются основные понятия, идеи и ведущие логические связи, устраняется описательный и второстепенный материал.

· Весь материал делится на небольшие, завершенные по смыслу отрезки (шаги, пропорции), обеспечивается их проработка по заранее составленным рациональным алгоритмам, осуществляется пошаговый контроль, своевременная коррекция, исправление ошибок, если они допущены.

· В программированном обучении снимаются многие трудности, органически присущие сообщающему обучению. В то же время программированное обучение целесообразно далеко не на всяком материале. Малопригоден для такого обучения материал эмоционально-образный, описательный, да и любой другой материал, если он по характеру целостный, а дробление затрудняет восприятие и усвоение целостности. Рассматриваемая система менее эффективна в воспитательном плане: снижается непосредственное влияние личности педагога, слабо развивается творческая активность и самостоятельность обучающегося. 

5. Следующая группа методических систем относится к современному проектно-технологическому типу организационной культуры, поскольку они предполагают организацию учебной деятельности по типу или с элементами проекта, в частности, наличия нескольких этапов его 

1) проектировочной фазы: 

· определение целей, 

· моделирование (например, в проблемном обучении существенным компонентом выступает построение познавательных моделей — гипотез),

· принятие обучающимся решения,

· построение программы действия;

2) технологической (исполнительской) фазы -  реализация программы действия;

3) рефлексивной фазы - 

· контроль, 

· оценка результатов и 

· рефлексия.

5.1. Проблемное обучение. Для этой методической системы характерно то, что знания и способы деятельности не переносятся в готовом виде, не предлагаются правила или инструкции, следуя которым обучающийся мог бы гарантированно выполнить задание. Материал не дается, а задается в формах проблемных ситуации. Подобный подход обусловлен

· современной ориентацией образования на воспитание;

· проблемным характером современного научного знания,

· проблемным характером современной человеческой практики, что особенно остро в нынешней нестабильной жизни,

· закономерностями развития личности, человеческой психики, в частности, мышления, интереса и воли, формируемых именно в проблемных ситуациях.

· Виды проблемного обучения разнообразны.

Проблемное изложение. При использовании проблемного изложения задачу ставит  и решает педагог, а учащиеся как бы присутствуют в открытой лаборатории поиска, понимая, соучаствуя, выдвигая свои соображения и формируя свое отношение к изучаемому. 

Частично-поисковый (эвристический) метод проблемного обучения предполагает уже активное вовлечение обучающихся в процесс решения проблемы, разбитой на подпроблемы, задачи, вопросы. Процесс деятельности, протекающий в виде решения задачи, беседы, анализа ситуаций, направляется и контролируется педагогом.

Исследовательский метод проблемного обучения требует наиболее полной самостоятельности обучающихся. Его качественная особенность — в постепенном переходе от имитации научного поиска к действительно научному или научно-практическому поиску.

· Формы и методы проблемного обучения разнообразны: проблемный рассказ, эвристическая беседа, проблемная лекция, разбор практических ситуаций, диспут, собеседование, игра, в том числе и деловая и т. д.

Достоинством проблемного обучения является непосредственная его направленность на развитие у обучающегося творческой активности, самостоятельности мышления, учебного интереса и т. д.

В то же время оно имеет и существенные недостатки: оно 

· применимо не на всяком учебном материале, а только на таком, который допускает неоднозначные подходы, оценки, толкования;

· требует значительно больших временных затрат, чем при сообщающем обучении;

· для его применения необходим «стартовый» уровень знаний, умений и общего развития обучающегося.

5.2. Задачная (поисково-исследовательская система обучения представляет собой поэтапную организацию постановки учебных задач, выбора способов их решения, диагностики и оценки полученных результатов. Логика структурирования таких задач может быть разной: от простого к сложному, от теоретического к практическому и наоборот.

Сущность задачного обучения состоит в том, чтобы построить обучение как систему задач и разработать средства (предписания, приемы) для того, чтобы, 

· во-первых помочь учащимся в осознании проблемности предъявляемых задач (сделать проблемность наглядной), 

· во-вторых, найти способы сделать разрешение проблемных ситуаций (заключенных в задачах) личностно-значимыми для обучающихся,

· в-третьих, научить их видеть и анализировать проблемные ситуации, вычленять проблемы и задачи.

В задачной системе обучения выделяются две большие группы методов:

а) логические методы — это методы, в которых преобладают логические правила: 

· анализа,

· сравнения,

· обобщения,

· классификации, 

· индукции, 

· дедукции и т. д.

б) эвристические методы решения задач, которые задают наиболее вероятные стратегии процесса решения , стимулируя при этом интуитивное мышление обучающихся и генерирование новых идей. К эвристическим методам относят

· метод «мозгового штурма»,

· метод синектики,

· метод инверсии, 

· метод эвристических вопросов и др.

5.3. Продуктивная (критериально-ориентированная) система обучения.

Особенности этой системы состоят в том, что она ориентирована на достижение конечного результата обучения (продукта) по заранее четко установленным критериям. Разные авторы называют эту систему по-разному: 

· продуктивное обучение, 

· критериально-ориентированная система,

· система полного усвоения и др.

В традиционном учебном процессе всегда фиксированы параметры условий обучения (одинаковое для всех учебное время, способ предъявления информации и т. д.).

Единственное, что остается незафиксированным, - это результаты обучения, которые характеризуются заметным разбросом. (Не совсем можно согласиться — есть критерии оценки письменной и устной деятельности учащихся).

Американскими психологами Дж.Керролом и Б.Блумом было предложено сделать постоянным, фиксированным параметром именно результат обучения. В таком случае параметры других условий обучения будут меняться ради достижения всеми учащимися заданного результата-критерия.

На основе подхода американских психологов, а также исследований российского ученого В.П.Беспалько была разработана система критериально-ориентированного обучения, которую также называют системой полного усвоения, так как ее исходными моментом является установка, что все ученики способны усвоить необходимый учебный материал.

Логика построения этой системы следующая:

· сначала создается полное описание результатов обучения («продукта»). Когда оно принимается, наступает второй этап:

· полное описание стратегии и тактики формирования продукта — рассмотрение целей и задач в смысле последовательности, чтобы было понятно, что и в каком объеме делать на каждом этапе. При этом необходимо знать, 

· как идет формирование заданных качеств, 

· для чего вводится постоянный мониторинг (наблюдение)  и поэтапная диагностика.

5.4. Система проективного обучения. Автор этой системы Г.Л.Ильин называет ее проективным образованием — но по сути — это система обучения. По мнению профессора  доктора педагогических наук А.М.Новикова, она пока что может быть использована в высшей школе и в образовании взрослых.

Центральным звеном проективного обучения является проект — замысел решения проблемы, имеющий для обучающегося жизненно важное значение. Характерную его особенность составляет отличие от уже существующих решений и проектов.  Стремление найти лучшее, свое решение определяет основную мотивацию обучения.

Усваивание содержания обучения становится средством движения человека в будущее, реализации своего собственного проекта жизненного пути. В этой связи наряду с фундаментальной научной информацией может использоваться и случайная, несистематизированная и противоречивая информация. Приведение ее в порядок, установление истинности и непротиворечивости — забота самого обучающегося при направляющей и поддерживающей роли преподавателя. Обучающийся не только усваивает готовые представления и понятия. Но и сам добывает информацию и с ее помощью строит свой проект.

Если знания обладают качествами истинности и непротиворечивости, пишет Г.Л.Ильин, то информация — это сведения любого характера, выражающие чаще всего мнения говорящих, иногда сомнительной достоверности и, как правило, не совпадающие или даже противоречащие друг другу. 

В проективном обучении развивается способность создавать и извлекать знания из получаемой информации, то есть использовать не только готовые знания, но и  «полуфабрикат», каким зачастую является информация.

От передачи «абсолютных истин» осуществляется переход к ценностям и способам добывания студентом личностных знаний, служащих порождению им собственного образа мира и реализации жизненного проекта.

5.5. Система контекстного обучения (А.А.Вербицкий). Обучение, построенное на моделировании предметного и социального содержания осваиваемой обучающимися будущей профессиональной деятельности.

Контекст профессионального будущего наполняет учебную деятельность обучающихся личностным смыслом, обуславливает высокий уровень их активности, учебной и профессиональной мотивации. 

Контекстное обучение реализуется посредством учебно-профессиональных и профессиональных моделей, в том числе в формах игр.

5.6. Имитационная (моделирующая) система обучения. Эту систему чаще всего называют «активными методами обучения». Но это название не отражает ее специфики, так как одно из требований к любому методу — требование активности. Специфика же имитационной системы состоит в моделировании в учебном процессе различного рода отношений и условий реальной жизни. 

Организация в процессе обучения деятельности обучающихся, адекватной реальной общественной жизни, превращает школу из школы учебы, оторванной от реальности, в школу «жизни», школу «деятельности», которая обеспечивает ученикам естественную социализацию, делает их субъектами своей деятельности и всей своей жизни. Ориентация обучающихся в процессе такого «жизненного» обучения в реалиях общественной, научной, культурной, других областей позволяет им видеть перспективы своего жизненного пути и, соответственно, планировать и осознанно осуществлять развитие своих способностей.

Методы моделирующей системы обучения:

1. Анализ конкретной ситуации. Задается реальная ситуация, которая имела те или иные последствия (положительные или отрицательные).  Анализируется уже совершившееся действие. Обучающиеся должны

· вычленить проблему,

· сформулировать ее, 

· определить, каковы были условия, какие выбирались средства решения проблемы, были ли они адекватны и почему и т.д.

2. Решение ситуаций. Моделируется нерешенная ситуация. Обучающиеся должны не только сформулировать проблему, но, разделившись на группы, разобрать варианты ее решения. Затем организуется защита решений, коллективное обсуждение.

Часто к «активным»  методам относят игры: организационно-деятельностные, деловые и т. д. Но учебные игры — это форма организации учебного процесса, которые мы рассматривали выше. И эти игры (организационно-деятельностные. Деловые) проводятся указанными выше методами: анализом конкретных ситуаций и решения ситуаций.

Преимуществами имитационной (моделирующей) системы обучения являются 

· деятельностный характер обучения (вместо вербального), организация коллективной учебной деятельности. В такой деятельности формируются общение, мышление, рефлексия;

· использование группы (коллектива) как средства развития индивидуальности на основе оперативной самооценки, самоконтроля каждого обучающегося, так как коллективная деятельность представляет возможность каждому участвовать в обсуждениях в той мере, в какой каждому человеку позволяет его развитие: это может быть позиция «лидера», «генератора идей», оппонента, слушателя и т. д.

5.7. Информационная система обучения. Располагается как бы обиняком по отношению к типам организационной культуры, поскольку информационное обучение может реализоваться в любой методической системе — от репродуктивного, догматического до проективного. Название «информационная система», естественно, условно, поскольку все другие методы обучения так же несут информацию. Таким образом, термин «информационный» относится не к обучению, а к техническим информационным средствам: компьютерам, телекоммуникационным сетям и т.д.

Информационная методическая система охватывает очень широкий класс методов.

· Интерактивные обучающие системы, основанные на мультимедиа, использующие одновременно текст, графику, видео и звук, музыку в интерактивном режиме.

· Гипертекстовые системы обеспечивают возможность переходов по так называемым гиперссылкам, которые представлены в виде специфического оформления текста и / или графического изображения. Одновременно на экране компьютера может быть несколько гиперссылок, и каждая из них определяет свой маршрут «путешествия». В гипертекстовой системе пользователь перемещается по сети узлов, содержимое которых отображается на экране компьютера.

· Использование в целях обучения информационных телекоммуникационных сетей. Глобальная сеть Интернет обеспечивает доступ к гигантским объемам информации, хранящимся в различных уголках планеты.  Интернет предоставляет громадные возможности выбора источников информации:

· базовая информация на серверах сети;

· оперативная информация, пересылаемая по электронной почте,

· разнообразные базы ведущих библиотек, научных и учебных центров, музеев и т.д.

Мы рассмотрели основные типы (методические системы) современного обучения. Однако в чистом виде в реальных условиях они не существуют. В реальной системе обучения они применяются в комбинациях, сочетаниях, взаимодополняя друг друга. Однако чаще всего какой-то тип остается ведущим, доминирующим, а остальные дополняют и обогащают его. Обучение всегда строится на определенной композиции методов с учетом конкретных целей, условий и обстоятельств обучения.

В перспективе методические системы более позднего происхождения будут использоваться в обучении обучающихся более раннего возраста.

С постепенным усилением роли самоучения и самостоятельной учебной работы обучающегося, стремительным совершенствованием средств обучения, в том числе информационных систем деятельность педагога все больше смещается от функций передатчика знаний к функциям развития личности обучающегося, его личностного самоопределения, порождения его личностных смыслов. А поэтому все большие требования предъявляются к личностным качествам педагога.
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	Запоминание фактов, заучивание текстов, дат, имен, формул без вывода, иностранных слов, некоторых символов.
	Механическое запоминание, заучивание 
	Дословное воспроизведе-ние текста
	Слушание, чтение
	Догматическое обучение (вид церковно-религиозного обучения), гипнопедия, релаксопедия, суггестопедия

	Формирование знаний, передаваемых в готовом виде: фактов, оценок, законов, принципов, способов деятельности, способов деятельности в типичных ситуациях.
	Развитие восприятия, памяти, воссоздающего воображения, эмоциональной сферы, репродуктивного мышления, исполнительской деятельности.
	Обучающийся пассивен. «Глотает, что дают»
	Рассказ, объяснение, чтение текстов, демонстрация и иллюстрации, упражнения решение типовых задач.

Просмотр  телепередач, кино и телефильмов, радиопрограмм.
	Сообщающее обучение (информационно-иллюстративное, репродуктивное) обучение.

Медиаобучение — 

	
	Развитие абстрактного, творческого мышления учащихся
	
	Обучение на высоком уровне трудности.

Приоритет и ведущая роль теоретических знаний. 

Высокий темп изучения материала.

Дедуктивный способ изучения материала. Высокий уровень его абстрагирования.

Нацеленность на формирование теоретических знаний и теоретического мышления учащихся на основе содержательного анализа, планирования, рефлексии.
	Развивающее обучение:

система Л.В.Занкова

система развивающего обучения Д.Б.Эльконина и В.В.Давыдова

	
	Усиливается индивидуализа-ция, ликвидируется коллективность обучения, слабо развиваются творческая активность и самостоятель-ность обучающихся.
	Следование инструкциям, алгоритмам
	Обучение осуществляется на основе обучающих программ, реализуемых в двух вариантах: 

машинном (преимущественно через компьютеры) или 

безмашинном (программирован-ные учебники, комплекты карт и др.
	Программированное обучение

	
	Развитие мышления, интереса и воли, творческой активности, самостоятельности
	
	Знания и способы деятельности не переносятся в готовом виде, не предлагаются правила или инструкции, следуя которым обучающийся мог бы гарантированно выполнить задание. Материал не дается, а задается в формах проблемных ситуаций
	Проблемное обучение


Учебно-тематический план
 (1—2 страницы).

	№ темы
	Темы занятий
	Объем времени в часах

	
	
	


Содержательный аспект программы:

— Номер темы, формулировка темы (безглагольной формы 1—3 фразы).

— Расшифровка темы (10—15 фраз).

— Межпредметные связи (предмет — тема).

— Звуковой ряд (основной и фоновый).

— Зрительный ряд (название картин, комплектов слайдов, видео- и кинофильмов, таблиц и т. п.).

— Творческое задание на занятии.

— Домашнее задание.

— Педагогические акценты.

Примечание. Такая информация дается по каждой теме.

Библиография.

Проектирование процесса классического урока:

1 Четко сформулированная тема.

2.  Цель урока.

3. Образовательные задачи:

— дидактические,

— воспитательные,

— развивающие.

4. Оборудование (кино-, видеофильмы, комплекты слайдов,

таблицы, пособия).

5. Звуковой ряд (основной или фоновый, с указанием конк​ретных произведений).

6. Ход урока (излагается сценарий, а также вопросы по ходу урока). На протяжении урока дети должны сами сделать нужный

вывод.

7. Вывод урока.

8. Творческое задание, которое выдается детям для закрепления нового учебного материала.

9. Подведение итогов. Выяснение у детей, что им понравилось, что не понравилось, кто был на уроке самым активным.

10. Благодарность детям за хороший урок.

Сценарий внеурочного мероприятия (школьный вечер).

1. Тема вечера.

2.  Девиз — цель.

3. Продуманное оформление. 

4. Продуманные атрибуты.

5. Сценарий вечера.

6. Заключение вечера. Желательно, чтобы каждый участник вечера унес какую-нибудь память, материальный след, хранящий частицу человеческого тепла.

Проектирование процесса "урока-экскурсии"

1. Тема.

2. Необходимое количество времени (младшие классы — 30 минут, старшие классы — 1 час).

3. Цель экскурсии.

4. Вид экскурсии.

5. Задачи.

6. Пособия или наглядные средства.

7. Зрительная атрибутика.

8. Сценарий экскурсии. Общая информация (5—8% от всего времени) по объектам показа. Далее следует переход непосредственно к объектам.

9. Заключительная информация у последнего объекта. 

Из чего складывается проектирование урока
.

При современном подходе к образовательному процессу урок уже нельзя рассматривать как основную несущую конструкцию этого процесса. Урок - лишь элемент в более крупной единице, предназначенной для изучения темы. Тогда оказывается неизбежным вопрос: зачем в структуре изучения темы нужен этот урок? Поэтому проектирование урока начинается с того, чтобы выяснить, какую роль в структуре изучения темы он играет. Результатом этого этапа будет определение типа урока.

Из этого вытекают цели урока. Постановка целей - второй этап проектирования урока. Принципиально важный момент - выделение ведущей цели, которая определит всю логику будущего урока. Заметим, что для уроков закрепления и в некоторых случаях для уроков изучения нового материала цели могут быть разными для разных групп учеников в классе. В этом случае, выбирая в дальнейшем организационную форму урока, мы будем иметь в виду дифференцированное обучение.

Проектировать процесс можно только для диагностично и операционально поставленных целей. Поэтому цели урока, сформулированные на предыдущем уроке, необходимо привести в такую форму, то есть представить в виде задач. Ориентиром здесь должен служить образовательный стандарт. Если в наши намерения входит дифференцированное обучение, то не забудем сделать систему задач уровневой. Представление целей системой задач - планирование результатов обучения - третий этап проектирования урока. Задачи, отвечающие ведущей цели урока, мы называем главными задачами урока.

Теперь примем во внимание, какими представлениями и знаниями ученики уже обладают по изучаемой теме к данному моменту, какими умениями и навыками владеют, какие нормы, смыслы и убеждения у них сформированы. Этот четвертый этап проектирования - определение начальных условий - позволит уточнить систему задач и при необходимости организовать вводное повторение на уроке.

Теперь, исходя из поставленных главных задач, подберем метод обучения, адекватный этим задачам. Для этого зададим себе уже известные вопросы, отвечая на которые, учтем психологические и социометрические характеристики класса:

· Нужно ли мне вводное повторение в начале урока, буду ли я сообщать ученикам начальные условия, или это целесообразно поручить им самим? Позволяет ли имеющееся время использовать модельный метод обучения?

· Нужно ли явно формулировать промежуточные задачи?

· Следует ли решения промежуточных задач дать готовыми?

Выбор метода обучения - пятый этап проектирования урока.

Любой метод реализуется в какой-то форме, поэтому шестой этап проектирования урока - отбор подходящей организационной формы обучения. При этом методы и формы независимы. Это значит, что при выборе организационной формы мы будем ориентироваться не на метод, который уже выбран, а на иные параметры. Ответим на три вопроса:

4. Косвенный или организованный характер будет носить деятельность по воспитанию (экстериорно обусловленному развитию) и развитию (интериорно обусловленному)?

5. Каким должен быть информационный режим (как будут меняться во времени информационные потоки)?

6. Обрабатываемая дидактическая единица является укрупненной (предполагается задействование взаимно обратных мыслительных операций) или ограниченной?

Ответы дают формулу нужной нам организационной формы обучения. Если предполагается дифференцированное обучение (на уроках закрепления), то информационный режим может быть только интроактивным, что сужает сферу поиска.

В итоге мы определились с дидактической основой (метод и форма) основного элемента урока, отвечающего ведущей цели, то есть нацеленного на решение главных задач.

Среди элементов урока могут оказаться такие, которые подчинены целям не этого урока, а всей темы (блока уроков). Обычно это разные виды повторения или текущего контроля. Распределение подобных элементов по урокам намечается еще при планировании изучения всей темы (блока уроков). Теперь возможна корректировка, связанная с перемещением таких элементов в следующий урок, если они не вписываются в проектируемый. Далее рассмотрим оставшиеся задачи урока и определим, какие еще элементы нужны в структуре этого урока. Если основной элемент предполагал дифференцированную работу, то, скорее всего, весь урок будет иметь нелинейную структуру, что выразится в практически полном совпадении урока и его основного элемента. Если же урок линейный, предназначен для работы со всем классом, то выясним, какие элементы могут усилить основной элемент, какие нужны для его обслуживания. Компоновка всех вспомогательных элементов в целостную композицию, то есть, разработка структуры урока - это важнейший седьмой этап проектирования. На этом этапе будущий урок оформляется в виде документа - плана или схемы.

На восьмом этапе проектируются методы обучения и организационные формы для вспомогательных элементов.

Девятый этап - содержательное наполнение урока. Здесь мы формируем тексты: что расскажем ученикам, что потребуем изучить самостоятельно, какие зададим вопросы, какие задачи предложим на разных этапах деятельности для коллективной, групповой, индивидуальной работы, какие задания дадим на длительные сроки (домашние, проектные задания и так далее), как будем контролировать успешность процесса. Чтобы не загромождать план (схему) урока, все эти тексты лучше сделать отдельными модулями (на отдельных листах). Их при нужде можно легко заменить.

Теперь  следует  выяснить,   какое  материально-техническое обеспечение нам необходимо, чтобы наиболее эффективно оснастить работу с этими текстами. Может быть, максимальный эффект даст мультимедийная презентация с компьютера через видеопроектор на экран (будем помнить, что такой учебный процесс очень дорог, а потому этими средствами лучше не злоупотреблять). Или нам лучше использовать программу, моделирующую химическую лабораторию? В этом случае, возможно, придется менять всю структуру урока, поскольку компьютер для каждого ученика обеспечить не удастся. Или ограничимся кодоскопом, эпипроектором, диапроектором, воспользуемся киноаппаратом или видеомагнитофоном? Так как техника - дело тонкое и не всегда предсказуемое, то при планировании ее использования полезно иметь резервный вариант урока, в котором эти средства не применяются. А может быть, окажется достаточно средств простых, дешевых и доступных (вплоть до самостоятельного изготовления): плакатов, таблиц, карт, карточек и прочей мелочи? Во всех случаях в плане или схеме будущего урока расставим значки, показывающие время и характер применения выбранных средств. На этом завершается десятый этап проектирования урока - отбор средств обучения.

Одиннадцатый этап - обдумывание организационной схемы урока: кому с кем сидеть, в каких группах работать, когда куда идти, какие задания выполнять и на какие вопросы отвечать.

Аккуратное исполнение этих этапов позволяет учителю спроектировать грамотный, профессиональный, технологичный урок. Но уроки - это еще и отношения людей. Многое здесь непроектируемо изначально в силу принципов неопределенности для гуманитарных систем. Но умелое применение продуманных и красивых приемов педагогической техники, психотехнических и имиджелогических рекомендаций может сильно увеличить эффект. Поэтому не следует пренебрегать факультативными этапами.

Двенадцатый этап - подбор или изобретение подходящих приемов педагогической техники. Они делают урок интересным, увлекательным, помогают поддерживать психологический комфорт и дружественную атмосферу взаимодействия.

Тринадцатый этап связан с имиджем урока. Возможно, следует внести изменения в интерьер учебного помещения: переставить мебель, изменить оформление стендов, иначе повесить шторы, по-другому аранжировать цветы, сделать подсветку, свечи зажечь и так далее. Не повредит музыка в первые и последние минуты, при самостоятельной работе с материальными объектами - например, во время лабораторного опыта. Частью проекта урока является внешний облик учителя - от костюма до косметики и выражения лица. Психотехники очень советуют придумать к уроку девиз или эпиграф, переходящие флажки, временно носимые значки или эмблемы.

Конечный результат проектирования урока - это, как говорят, пакет документов: план или схема на одном листе с множеством отсылочных пометок и дополнительные модули, в которые помещено все содержательное наполнение. Маркировка модулей соответствует пометкам на плане (схеме) урока, чтобы их поиск в реальном времени не превратился в посмешище. Рекомендуем к каждому такому пакету прикладывать чистый лист «Заметки», на который сразу после урока полезно записать появившиеся дельные мысли.

МАТРИЦА РАЗНООБРАЗИЯ И МОДЕЛЬ ОБУЧЕНИЯ

Матрица разнообразия обучающей системы.

В первой графе таблицы указывается форма обучения, в второй — шестой графах метод обучения: ОИ — объснительно-иллюстративный, ПГ — программированный, Э — эвристический, ПБ — проблемный, М — модельный.

	форма/метод
	ОИ
	ПГ
	Э
	ПБ
	М

	Лекция 
	
	
	
	
	

	 Рассказ 
	
	
	
	
	

	Беседа 
	
	
	
	
	

	Консультация 
	
	
	
	
	

	Экскурсия 
	
	
	
	
	

	Лабораторная работа
	
	
	
	
	

	Практическая работа
	
	
	
	
	

	Самостоятельная работа
	
	
	
	
	

	Практикум 
	
	
	
	
	

	Семинар 
	
	
	
	
	

	Семинар-практикум 
	
	
	
	
	

	Собеседование 
	
	
	
	
	

	Опрос 
	
	
	
	
	

	Диктант 
	
	
	
	
	

	Зачет 
	
	
	
	
	

	Экзамен 
	
	
	
	
	


Схема методов обучения  М.Е.Бершадского и В.В.Гузеева.
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Главные достоинства полученной классификации – простота и технологичность. Чтобы выяснить, каким методом учитель проводил урок, достаточно задать не более 3 вопросов:

проводилась ли в начале урока актуализация начальных условий (имело ли место вводное повторение)?

· формулировал ли учитель промежуточные задачи в ходе работы над материалом урока?

· предлагал ли учитель готовые способы решения промежуточных задач? 

В итоге сопоставления общей схемы деятельности с образовательным процессом мы смогли выделить шесть элементов, из которых и складывается образовательная деятельность:

7. организация деятельности (Орг),

8. изучение нового материала (ИНМ),

9. закрепление (3),

10. повторение (П),

11. контроль (Кон),

12. коррекция (Кор).

Из этих элементов и только из них (не обязательно из всех!) строится любой учебный период, в том числе — урок.

...можно предположить существование всего лишь шести типов урока:

1. организационный урок,

2. урок изучения нового материала, 

3. урок закрепления, 

4. урок повторения,

5. контрольный урок,

6. урок коррекции.
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