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1. Введение
Психологи  установили, что современные дети отличаются от тех, кто подрастал 50, 20 и даже 10 лет назад. Они меньше зависят от взрослых, у них масса источников информации о мире. Они нуждаются в оценках родителей, учителя, воспитателя, но не воспринимают их однозначно, ведь современный мир предлагает ребенку массу иных образцов для сравнения. В этом мире человеку важно не просто  научиться поступать так,  как  от него требуют «вышестоящие инстанции», а уметь выбирать собственную линию поведения. 
В школе оценивание происходит ежечасно. Когда люди оценивают себя и друг друга, они касаются нежных, ранимых сторон души. Вероятно, поэтому споры о школьных отметках и оценках не иссякают и даже не теряют страстности, несмотря на их затяжной характер. Сложившаяся практика контроля и оценивания зачастую не учитывает личностные особенности учеников и создает стрессовые ситуации. Педагог высказывает свое личное мнение о ценности ученических усилий и достижений с помощью отметки, что приводит к повышению тревожности детей, искажению учебной мотивации, возникновению страха перед школой. Более того, в отметке сосредотачивается вся власть взрослого над ребенком, что способствует воспитанию человека – исполнителя и подавляет индивидуальное “Я” школьника. По отметке нельзя определить вектор дальнейших усилий – что именно надо улучшить, над чем поработать, в какой степени это вообще возможно. Учителю трудно оценить реальные достижения каждого конкретного ребенка в сравнении с предыдущими результатами его обучения. Учитель ломает голову над тем, как поступить с учеником, который делал в диктанте 20 ошибок, теперь делает в 2 раза меньше, но в обоих случаях “ он всё равно заслуживает отметку “два”.
Предмет моих размышлений и поисков сегодня – это переход к личностно-ориентированной ежедневной качественной оценке педагогом деятельности детей, обеспечение становления рефлексивной самооценки учебной деятельности у каждого учащегося. 
Проблема: Традиционная система оценивания не даёт полноценной возможности для формирования у детей  оценочной самостоятельности, что ведёт к снижению мотивации в учебной деятельности и познавательной активности, к усилению школьных страхов, заниженной самооценке как важной форме проявления самосознания. Система школьных отметок не воспитывает критичного отношения к внешней оценке. Выпадает контроль и оценка со стороны ребёнка, они присваиваются учителем. Ученик самоосвобождается от необходимости развития контрольно-оценочных умений. 

Гипотеза исследования – Если предположить что, безотметочная система оценивания на уроках изобразительного искусства позволит сформировать контрольно - оценочные умения у младших школьников в виде оценочных суждений, что в свою очередь 

         - приведет к развитию контрольно - оценочной самостоятельности и инициативы;

- приведет  к уменьшению психологического дискомфорта, снизит уровень общей тревожности;

- приведет к сформированности адекватной самооценки;

- приведет к индивидуализации обучения по данному предмету;

-повысит школьную мотивацию к предмету особенно тех детей, которые имеют проблемы в обучении, что позволит им выйти из числа «неуспешных».

Цель исследования – состоит в  научном обосновании, разработке и экспериментальной проверке  эффективной инновационной  модели безотметочного оценивания  учебных достижений  учащихся  начальной школы по изобразительному искусству.

Задачи исследования:

1. Изучить состояние и проанализировать проблемы оценивания в научно- педагогической литературе.

2. Разработать и апробировать алгоритм формирования контрольно - оценочных умений у младших школьников на уроках изобразительного искусства. 

3. Развить способности у младшего школьника осознания, умения видеть себя, свои действия, познавать свой внутренний мир (контрольно-оценочная деятельность).

4. Создать оптимальные педагогические условия для формирования основ учебной самостоятельности учащихся I ступени.

5. Провести статистическую обработку полученных результатов.

6. Снизить уровень школьной тревожности.
Для проверки гипотезы и решения поставленных задач мною были использованы следующие методы: 

· изучение нормативных документов с целью исследования состояния проблемы оценивания, роли оценки в системе образования 
· анализ психолого-педагогической и методической литературы, относящейся к объекту исследования
· диагностика «Школьная тревожность»
· наблюдение 
· анкета-опросник
· беседа

Объект исследования – контрольно - оценочная деятельность у младших школьников.

Предмет исследования - процесс формирования контрольно - оценочных умений у     младших школьников.
2. Реферативная часть
Отметка существует уже более чем полтора века. Ранее это были простые оценочные суждения. Так, в Киевской академии XVIII века оценка выражалась в репликах: «учения изрядного», «учения подлого, прехудого, малонадежного» или просто — «всенадежен», «доброучителен», «скоропостижен». Но уже в начале XIX века в отдельных русских школах стали употребляться цифровые оценочные баллы. Тогда успехи учеников выражались в баллах «О», «1», «2», «3», «4». А вскоре, правда в несколько ином варианте, была официально введена цифровая пятибалльная система оценки. Министерством народного просвещения в 1837 году были установлены баллы: «1», «2», «3», «4», «5», причем «1» должна была обозначать «слабые успехи», «2» - «посредственные», «3» - «достаточные», «4» - «хорошие» и «5» - «отличные». В своей основе эта система была заимствована из Пруссии. 

Установленные правилами цифровые баллы очень скоро вошли в практику школы. В это же время развивалось движение против школьных оценочных баллов. Практика оценки учащихся была подвергнута острой критике. Это привело к тому, что в 1915 году Министерство народного просвещения предложило педагогическим советам учебных заведений обсудить вопрос о целесообразности цифровой оценки, и по возможности и необходимости выработать другие способы контроля. 

Революционные события 1917 года внесли определенные преобразования в педагогическую науку и образовательное учреждение (школу). Изменились цели, содержание воспитания и образования, определяемые партийно-государственными органами. Была организована Государственная комиссия по просвещению, выполнявшая функции прежнего Министерства просвещения, которое занималось сломом устаревшей школьной системы и созданием новой. В 1917-1918 годах было обнародовано около 30 правительственных декретов, на основании которых изменялась вся система школ. В 1918 году на I Всероссийском съезде по народному просвещению были приняты проекты документов, во многом определивших облик новой школы: «Положение о единой трудовой школе» и «Основные принципы единой трудовой школы».  

Согласно этим документам вводились новые принципы организации и новое содержание школьного обучения. В частности, отменялись любые отметки, экзамены и все виды наказаний. Баллы фактически не исчезли из практики школьной работы, но они выражались только в словесной форме. Выдвигались требования учета интересов учащихся, возбуждения их активности и самодеятельности, развития детского творчества, тесной связи школы с жизнью. Для решения этой задачи надо было перестроить сознание учителя. Обращаясь к учителю старой школы, П.П. Блонский предупреждал: «Смотри же, не являешься ли часто именно ты сам главным препятствием для обновления школы!» 
Анализ литературы позволяет заключить, что некоторые учителя враждебно отнеслись к преобразованиям; многим же настроенным либерально, трудно было понять и создать новую практику обучения и воспитания, трудно было переосмыслить опыт старой школы, отметить в ней все ценное для создания новой. Это объяснялось не только сменой социального строя в стране, но и тем, что эта реформа давно готовилась, а дискуссии по поводу отмены балльных отметок шли очень серьезные и не все практикующие педагоги были согласны с их отменой. 

В этих условиях реформирования школы Российской Федерации в мае 1918 было принято постановление Народного комиссариата по просвещению «Об отмене отметок». Подписал постановление комиссар просвещения А.В. Луначарский. В нем, в частности, говорилось: 

- Применение балльной системы для оценки познаний и поведения учащихся отменяется во всех без исключения случаях школьной практики. 

- Перевод из класса в класс и выдача свидетельств производится на основании успехов учащихся по отзывам педагогического совета об исполнении учебной работы. Отзывы педагогического коллектива составлялись только по окончании учебного года, что мы считаем недостаточным, сама форма оценивания достижений представляется довольно интересной. 

В исторических исследованиях отмечается, что практикующие педагоги пытались вводить заключительные формы проверки (коллоквиумы, зачеты, собеседования), но циркуляр Отдела единой трудовой школы от 02.06.1919 указывал, что никакие испытания не должны быть допущены при переводе учащихся из одной группы и ступени в другую и при выпуске из школы. 

В связи с новыми целями и задачами советской школы, изменениями содержания образования (формирование основ диалектико-материалистического мировоззрения, связь обучения с практикой) и методов обучения, многие выдающиеся деятели просвещения (Н.К. Крупская, А.В. Луначарский, СТ. Шацкий, А.П. Пинкевич) указывали на необходимость нового подхода к содержанию проверки, оценивания и их функциям. П.П. Блонский рассматривал психолого-педагогические основы проверки и оценки; К.Н. Соколов, Е.В. Гурьянов, И.Н. Иорданский стремились показать значимость новых методов и форм проверки. Также вопросы проверки знаний, умений, навыков этого периода получили освещение в фундаментальных трудах по истории школы и педагогики Ф.Ф. Королева, Е.Н. Медынского, Н.А. Константинова, З.И. Равкина. Рассмотрение работ данных педагогов и ученых позволяет сделать вывод, что 20-е годы XX столетия - это период, когда разрабатывалась, апробировалась новая советская система образования. 
Итак, в 20-е годы 20 века в России шла серьезная работа ученых, педагогов, психологов над разработкой концепции новой советской школы. Перед учебными учреждениями ставилась задача воспитания нового человека, способного жить и работать в социалистическом обществе. После выхода законодательных документов, образовательная система в России стала приобретать новые признаки, особенности и качества.
Прежде чем начать разговор о сущности безотметочного обучения в начальной школе, необходимо разграничить понятия "отметка" и "оценка". Понятие "оценка" как философская категория предполагает определенное отношение к социальным явлениям, человеческой деятельности, поведению, установление их значимости, соответствия их определенным нормам.

Согласно толковым словарям (см. Ожегов, Ушаков), оценка - это мнение, суждение, высказывание о качествах чего-нибудь, а отметка - установленное обозначение степени знаний ученика, выставляемая преподавателем; то же, что и балл.
         Выдающимся практиком и теоретиком безотметочного обучения является Ш.А.Амонашвили. Сторонники безотметочного обучения призывают к отмене "отметки", замене их "оценками". Отмена "отметки", т.е. пятибалльной системы вытекает из задач вышеуказанной концепции. Одна из них это: "выращивание самостоятельных, инициативных и ответственных молодых людей, способных в новых социально-экономических условиях быстро и эффективно найти свое место в обществе". Под самостоятельностью понимают ответственное, инициативное поведение, независимое от посторонних влияний, совершаемое без посторонней помощи собственными силами - это основной вектор взросления. Быть самостоятельным - это значит самостоятельно добывать любые знания. Именно переход от получения знаний в готовом виде к их добыванию самими учащимися становится главной чертой обновляющейся школы.

Оценка в баллах непригодна для начальной школы, как и любой другой вариант сравнения достижений ребенка со стандартом. Оценка должна отражать процесс продвижения ребенка, а не уровень, достигнутый на данный момент.
Школа, прежде всего, должна научить учиться, т.е. научиться учебной самостоятельности, точнее сформулировать учебную деятельность по саморазвитию, деятельность по изменению самого себя.

Как известно, учебная деятельность - ведущая в начальной школе. Это значит, если она не начнет формироваться в начальной школе, то потом может не появиться вовсе, т.к. уже в подростковом возрасте ей на смену придет другая ведущая деятельность - общение.
Понятие "учебная деятельность" тесно связано с понятием "умение учиться", т.е. как правильно организовать свое рабочее место, как правильно выполнить домашнее задание, как правильно составить план, конспект, написать сочинение и т.д., что само по себе нужно и полезно, но не относится к понятию "учебная деятельность" в том виде, в котором оно существует в развивающем обучении. Поэтому необходимо уточнение этого понятия.
Отличие "учения" от "учебной деятельности" выглядит следующим образом (по В.В.Давыдову, Дусавицкому, теоретикам развивающего обучения).
Социальной функцией "учения" является приспособление индивида к обществу и его наличным потребностям. Главное здесь - обучение (в смысле преподавания), передача готовых знаний. Содержание обучения составляет система норм - инструментальных и поведенческих, заданных в виде образов, которые должны быть усвоены индивидом. Они выступают в его сознании в виде значений - знаний, умений. Результатом такого обучения является развитие определенных частных способностей и потребностей индивида.
Функция "учебной деятельности" - развитие универсальной способности индивида к изменению в обществе (через изменение себя). Здесь главное - воспитание. Содержанием воспитания являются образы человеческой культуры, в которых представлена человеческая сущность. Образ же, в отличие от образца, не может быть задан в виде алгоритма, он должен быть построен самим индивидом в собственной свободной деятельности. В этом случае знания выступают как убеждения, значения обретают форму личностных смыслов. Основным результатом "учебной деятельности" в этом случае является система потребностей и способностей личности, обеспечивающая возможности ее безграничного саморазвития. 

Таким образом, термин "учение" относится к традиционному типу обучения. А термин и понятие "учебная деятельность" - к развивающему типу обучения.
Теоретики развивающего начального образования - Д.Б.Эльконин, В.В.Давыдов, А.К.Дусавицкий - дают еще несколько определений учебной деятельности в широком ее смысле.
В узком смысле учебная деятельность - ведущая в младшем школьном возрасте. Здесь происходит формирование основной ее структуры. Это деятельность по построению самой формы учебной деятельности, ее основы, фундамента потребностей и способностей к самоизменению. 

Учебная деятельность имеет свою структуру, т.е. состоит из следующих компонентов:
1.Потребностно-мотивационный.
2.Целеполагания.
3.Планирования.
4.Действия (состоящего из операций).

5.Самоконтроля.
6.Самооценки.
Только в том случае, когда у учащихся сформированы все перечисленные выше компоненты, т.е. у него есть желание учиться, умение ставить перед собой цель и планировать ее достижение, самостоятельно выполнять действия с пооперационным контролем за его осуществлением, а после завершения оценить его, то в таком случае можно с уверенностью сказать, что он владеет учебной деятельностью. Для полной сформированности учебной деятельности необходимо 5-6 лет, и заканчивается формирование к 8-9 классу.

Формирование учебной деятельности по мнению Эльконина, должно начинаться с развития именно таких ее компонентов, как самоконтроль и самооценка, для чего мало изъять из учебного процесса отметку. Необходимо изменить содержание и всех остальных компонентов процесса обучения, а именно: цель, содержание, методы, формы организации, деятельность учителя и деятельность учащихся, а также взаимоотношения между ними. Поэтому, говоря о безотметочном обучении, нужно понимать совершенно иной, отличный от традиционного. Тип обучения - развивающий. Данный тип сложился в конце 50-х годов в результате экспериментов под руководством выдающихся ученых - Занкова, Эльконина, Давыдова, Амонашвили, которые практически доказали теоретические положения Л.С.Выготского о том, что обучение должно идти впереди развития и вести его за собой.

Итак, говоря о безотметочном обучении, мы должны осознавать, что речь идет, прежде всего, о новом типе обучения.  В связи с этим, важным кажутся аргументы против отметок, выдвинутые Ш.А. Амонашвили.

Первый аргумент - в отметках всегда сосредотачивалась и продолжает сосредотачиваться вся власть взрослого над ребенком по следующим причинам:

· общественность и педагогов всегда волновал вопрос: как контролировать  процесс учения собственных детей? Именно отметки взяли на себя эту роль;

· долгое время на практике закреплялось недоверие детям в том, что они смогут учиться без педагогического кнута и пряника;

· отметки стали олицетворять всю личность ребенка - его нравственность, его интеллект, его направленность,

· право выставления ученику отметок имеет только учитель, только ему знать, за  какие знания и умения кому и какая отметка полагается. От ученика эта сфера деятельности учителя порой засекречена. 

Второй аргумент - в отметке выражается признание школой своего бессилия. Отметка стала главным и единственным средством общения между школой и семьей.
Школа рассчитывала на помощь семьи. При этом школа не давала никаких полезных советов  относительно того, в чем должна выражаться  эта помощь. Плохая отметка стала для детей предвестницей неприятностей в семье. С отметки ненависть и страх переносятся на учителя, выставляющего эти отметки.

Третий аргумент - ученикам нужны отметки вовсе не как действительные измерители их знаний и умений, а как купюры, на которые  можно приобрести чуть больше свободы, более доброе и доверительное расположение к себе близких, товарищей; какие-то льготы, получить в подарок игрушку, прогулку и т.д. Ребенок хочет получить высокую  отметку любой ценой, независимо от того заслуживает он её или нет.

Четвертый аргумент - отметка есть способ соревнования детей.     Система отметок вызывает в детях чувство страха, служит причиной разлада между учащимися и взрослыми, вносит зависть и раздор в товарищескую среду учащихся.

Пятый  аргумент - отметка есть суррогат отношений педагога к ребенку. Выставляя отметку учащемуся за определенный отрезок времени (четверть, полугодие, год), сам учитель четко не понимает, за что поставлена отметка. Только за конкретные знания или за активность на уроках, за то, что он «хороший» мальчик или «хорошая» девочка, за его трудолюбие, отношение к учебе? Тем более это не понятно  ни ученику,  ни родителям.

Трудно в такой отметке все эти стороны развести: чего в этой отметке больше и над чем ребенку дальше работать, чем и как помочь родителям и ребенку в исправлении этого положения. 

Оценки будут вредить детям до тех пор, пока не лишатся своей социальной значимости, своей претензии представлять, характеризовать личность ребенка, сортировать детей на хороших и плохих, успевающих и неуспевающих.     
3. Проектная часть
Следует отметить, что впервые эксперимент по введению безотметочного обучению начался в 50 — е годы XX века под руководством Ш. А. Амонашвили. По его наблюдениям, а также по мнению большинства учителей начальной школы, все дети с радостью идут в первый класс. Но по целому ряду причин (способности, здоровья, уровень подготовки, психологической особенности ребенка) они по - разному усваивают учебный материал и, соответственно, имеют разный уровень успеваемости. Поэтому по словам Амонашвили, отметка становится для одних детей «доброй феей», а для других «Бабой Ягой».

Работу по внедрению безотметочного обучения я начала с  2008-2009 учебного года, так как в этот период мои ученики были в первом классе. А  отсутствие отметок в 1-м классе – реальное требование, законодательно оформленное в современных министерских документах. Это требование действительно разумно – нельзя ранжировать детей за то, чему они только еще должны научиться. Для нашей начальной школы переход к новой системе оценивания явился естественным продолжением направления работы. Всю свою исследовательскую работу я разделила на следующие этапы:

 Первый этап (май- сентябрь 2008 года) - поисково-теоретический. Осуществлялся теоретический анализ монографической и периодической литературы, диссертационных исследований, нормативных документов, методической литературы по избранной теме; определялись объект, предмет, цель, задачи, гипотеза, научная новизна и практическая значимость исследования; разрабатывалась программа констатирующего эксперимента и его реализация, что позволило выявить проблемное поле в деятельности учителей младших классов по теме исследования. 

Второй этап (ноябрь 2008 года  – май 2010 года) - опытно-экспериментальный. Разрабатывалось безотметочное оценивание обученности младших школьников; выявлялись педагогические условия эффективной реализации безотметочного оценивания обученности младших школьников; проводился формирующий эксперимент, и анализировались его результаты. 

Третий этап (май 2010 года - май 2012года) — заключительно-обобщающий, где будут осуществляться систематизация и обобщение результатов исследования, уточняться основные его положения; будут разработаны методические рекомендации по материалам исследования. 
В процессе своей педагогической деятельности я использовала разнообразные формы безотметочного обучения:
1. «Хорошие слова» или комплименты 
Считаю, что в первом классе просто необходимо в эмоциональной форме формулировать словесную оценку, показать удовлетворение от успехов: «Молодец! Ты очень внимательный». Кроме того, в процессе такого оценивания учитель показывает ученику, что он уже достиг, а что ему предстоит освоить: «Молодец! Но...». Комплименты формируют у школьника уверенность в себе. Это качество помогает успешно учиться. (см. приложение №1)
2. Невербальные виды помощи.
 Важно упомянуть и о таких видах похвалы, детской поддержки, помощи со стороны взрослого, как улыбка, ободряющий жест, прикосновение к ребенку. (см. приложение №2)
3. Самооценка 

Я сомневалась, доступна ли форма самооценки для ребенка 6-7 лет. Ока​залось, доступна. Дети этого возраста уже начинают различать «Я реаль​ное» и «Я идеальное», хотя в их само​оценке еще смешиваются оценива​емые качества. Например: «Я плохо читаю - значит, я плохой». Кроме того, спонтанная самооценка ребенка 6-7 лет еще очень плохо градуирована; она тяготеет к черно-белой полярности. Но детскую самооценку можно сущест​венно развить, если дать ребенку чет​кие средства дифференцирования и градуирования любого оцениваемого качества ( см. приложение №3 «Самооценка).
4. Взаимооценка 
Развивая детскую самооценку, дети начинают оценивать не только себя, но и давать оценку другому. 
То, что выпускники первого класса успешно закончили первый год обучения - яркий показатель эффективности использования разнообразных форм безотметочного обучения.  (см. приложение №4 «Сводная ведомость 1в класса»)
Кроме работы с индивидуальными самооценками, я провожу с детьми ра​боту по объективизации их пережива​ний на уроке. Я рисую большую обще​классную линейку, на которую выношу суждения детей о том, понравилась ли им работа, было ли трудно, хотелось бы еще поработать. На следующий день такой «градусник» эмоционального со​стояния класса обсуждается с детьми. Я отмечаю разницу мнений как знак доверия, искренности, показываю, как детские оценки урока помогают мне планировать следующее занятие.(см. приложение №5 «Эмоциональное состояние класса») 
Выяснив, причины затруднения моих учеников, я по​могаю им различать ситуации объективного и субъективного оценивания.
Кратко сформулирую принципы, которыми я руководствуюсь при обучении детей оцениванию.
1. Самооценка ребенка должна быть первичной по отношению к учитель​ской.
2. Необходимо сразу оговаривать с детьми, что мы будем оценивать.
3. Взрослый оценивает лишь то, что может быть им оценено, - например, правильность работы, аккуратность ее выполнения.
4. Там, где оцениваются качества, не имеющие  однозначных   образцов - эталонов, каждый человек имеет пра​во  на   собственное   мнение,   и  дело взрослого - знакомить детей с мнени​ями друг друга, уважая каждое, ничье не оспаривая и не навязывая ни своего мнения, ни мнения большинства. 
Таким образом, можно оценить, например, трудность выполняемого задания.
Так на протяжении всего обучения в первом классе ребенок учится оце​нивать свою работу, работу соседа по парте или работу того одноклассника, с которым ему хочется сотрудничать. К концу первого класса каждый ребе​нок отчетливо различает области зна​ния, полузнания и незнания и точно измеряет степень своей умелости, недоученности и неумения. Оценивая свои достижения, мои ученики видят в незнании перспективу своего дальней​шего совершенствования.
Для ребенка важно знать, на какой ступени познания он находится, как он движется по «Стране знаний», по​этому для каждого ребенка по каждо​му предмету вычерчивается маршрутный лист «Лист индивидуальных достижений». (см. приложение №6)

 На​глядно и ребенок, и родители видят продвижение только этого ребенка, не имея возможности сравнивать его с другими. При переходе на более высо​кую ступень ребенок может почув​ствовать себя успешным, осознав уро​вень своего продвижения даже на са​мых ранних этапах обучения.
Во втором классе, продолжая работу в системе эксперимента по безотметочному обучению, были выделены три предмета: ИЗО, музыка, физическая культура.  
При оценивании работ по ИЗО мы с детьми стали использовать другую символику:
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 - «я понял материал урока и справился со всеми заданиями» - «высокий уровень»;
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- «мне не все понятно, в моей ра​боте есть ошибки, мне нужна помощь» - «средний уровень»;
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- «я не понял материал, не смог выполнить задания, мне срочно требу​ется помощь» - «допустимый уровень».
В течение 2008-2010 учебного года на каждом уроке по изобразительному искусству  осуществляется дифференцированный подход при самооценке выполняемых заданий, где каждое умение оценивается по одному или нескольким критериям (см. приложение №7 «Система индикаторов»). Составляются они на основе программных требований. Заполнение происходит после выполнения работ. Работа с листами достижений необходима, т.к. позволяет ребенку видеть все необходимые знания и умения для усвоения данного предмета, вовремя определить, что он умеет, а чему еще надо научиться.
Отметки не выставляются, а качество усвоения знаний и уровень сформированности умений, выявленные в процессе устных ответов, групповой работы, при предъявлении текущих работ учащихся оцениваются выше сказанными  видами оценочных суждений.
Основным местом контроля и оценки является этап конкретизации и решения частных задач, т.е. пооперационный контроль освоения учащимися общего способа действия. Для этого учащиеся обеспечиваются оценочными листами (см. приложение № 8 «Экран успеха») и они составляются совместно с учащимися на уроке. Ребенок оценивает свою работу сам, а потом совместно с учителем, обсуждая работу, делает вывод: на сколько ему удалась работа и на что обратить внимание в следующей работе.
Для отслеживания обученности ис​пользую «Мониторинг ЗУН-ов учащихся по ИЗО» (см. приложения №9).  Эти приложения дают исчерпывающую информацию об уров​не подготовки как класса в целом, так и каждого отдельно взятого ученика на протяжении всего учебного года. На ос​нове этой информации учитель может своевременно корректировать процесс обучения, обеспечивая при этом индивидуальный подход к каждо​му ученику в классе (см. приложения №10 «Сравнительный мониторинг 1 и 2 кл.»). 
Через «Экран успеха» родители получают исчерпыва​ющую информацию об уровне подготовки своего ребенка в течение всего учебного года (см. приложение №10).
Параллельно в течении двух лет мною были проведены аналитико – диагностические исследования: 
1. Уровень школьной тревожности измерялся по тесту Филлипса (см.приложение №11).
Полученные  данные свидетельствуют о том, что в классе наблюдается увеличение тревожности детей, т.к. во втором классе у детей появился страх получить плохую оценку. Если в 1классе было: низкий уровень тревожности – 10 чел. – 44%; средний уровень тревожности – 12 чел. – 52%;  повышенный уровень тревожности – 1 чел. – 4%, то во 2 кл. низкий уровень тревожности увеличился на 2 чел., 12чел.-55%; средний уровень тревожности уменьшился на 3 чел., 9чел.– 40%;  повышенный уровень тревожности стабилен – 1 чел. – 4%.
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2. Разнообразные формы и виды оздоровительных мероприятий:

· гимнастика до учебных занятий 

· подвижные перемены
· спортивный час в группах продленного дня
· участие в соревнованиях в учебном году 
· дни здоровья и спорта
· физкультминутки на уроках
· физкультминутки-игры  
· общеразвивающие физкультминутки, тематические физкультминутки,  
· пальчиковая гимнастика 
3. Анкете – опросник «Незаконченное предложение»

«Без отметок мне хорошо, потому что …»
· Дома не будут ругать и наказывать.

· Не стесняюсь отвечать у доски.

· Не волнуюсь, что мне поставят «2».

· На уроках спокоен.

· Хочется узнавать что-то новое.

· Учусь с желанием.

«С отметками мне хуже, потому что...»
· Боюсь, что меня вызовут к доске.

· Боюсь, что получу двойку.

· Переживаю. 

· Дома ругают.
Данный опросник показал,  что при обучении по безотметочной системе у детей повышается уровень сознательности, самостоятельности и активности младших школьников в учебной деятельности; выравниваются уровни умения учиться у учеников одного класса; повышается качество уровня обученности младших школьников, уровень воспитанности; обеспечивается адаптация; формируется контрольно-оценочная деятельность школьников, рефлексия, сохраняется и укрепляется их физическое и социально-психологическое здоровье,  на основе принципов и критериев системы безотметочного обучения.
Формированию познавательной активности младших школьников способствует и их внеурочная деятельность. При разработке бесед, утренников, заочных путешествий, конкурсов я  учитываю  возрастные и индивидуальные особенности своих детей, при этом разнообразив их формы проведения, осуществляю  взаимосвязь с учебной деятельностью. Содержание внеурочной работы соответствует интересам, запросам ребят, уровню их интеллектуальных возможностей и постепенно усложняются. Участвуя во внеклассных мероприятиях, дети могут найти себе дело по душе, расширить свои знания, проявить активность, что будет стимулировать дальнейшую познавательную деятельность моих  школьников. 
4. Заключение

Итак,  анализируя проделанную работу,  можно сделать следующий вывод: 

1. Традиционная система оценивания не даёт полноценной возможности для формирования у детей  оценочной самостоятельности, что ведёт к снижению мотивации в учебной деятельности и познавательной активности, к усилению школьных страхов, заниженной самооценке как важной форме проявления самосознания.
2. Без отметок ученику лучше, потому что...
· Ученик не сильно задумывается о резуль​татах, он учится для себя.
· Не надо будет волноваться, тройка у тебя или пятерка.
· В школу дети ходят с желанием, на уроках спокойны.

· Дети знают, что в следующий раз они будут стараться лучше.
· Ребёнок не будет стесняться получить красный кружок, потому что у него есть цель.
3. С отметками ученику хуже, потому что...
· На каждом уроке ребёнок боится, что его вызовут, и он получит двойку.
· Ученик начинает беспокоиться, если полу​чит тройку или двойку. Это для них, как приговор. Ведь дома ждут многих неприятности.
· Оценки вешают на человека ярлык и что даже если человек очень умный, но по физкультуре у него двойка, он не получит золотую медаль.
· Выделяются разряды учеников, к которым меньше доверия («двоечникам»). 
· Разделение на двоечников (как бы плохих) и отличников (как бы самых-самых).
 Опыт работы по внедрению безотметочной системы обучения показал:
1. Детям стало интереснее учиться.

2. Отпали неуверенность и боязнь получить плохую отметку. 

3. Каждый ребенок продвигается в развитии в своем индивидуальном темпе.

4. Улучшилось общение учащихся.
5. Дети стали объективнее себя оценивать.

Возвращаясь к вопросу: «Можно ли научиться, не получая оценок?» можно ответить -  да, можно!  При условии, что учащийся, как минимум, получает некоторое подкрепление своим усилиям, и при этом имеет какую-либо потребность в обучении (необходимость, или любопытство, или если процесс учения связан для него с положительными эмоциями и т.д.) Овладеть же сложными навыками, не получая регулярно информации, о том, как идет процесс научения, практически невозможно.

Хотя работа по переходу на безотметочное обучение осуществлена толь​ко на первом этапе, следует отметить положительные результаты, которые я получила, апробируя данный метод.

Во-первых, создается благоприят​ная психологическая атмосфера уро​ка, всего учебно-воспитательного про​цесса.

Во-вторых, по результатам монито​ринга состояния здоровья наметилась положительная динамика здоровье-сбережения учащихся. 

Я считаю, что такой подход способ​ствует развитию и уточнению само​оценки, причем позволяет менее успешным детям «сохранить лицо». Имеется и дополнительный педагоги​ческий эффект, связанный с формиро​ванием у ребенка умения делать ответственный выбор, причем не в хо​де какой-либо специально организо​ванной деятельности, а наиболее естественным образом: жизненно не​обходимое умение формируется в процессе основной для ребенка дея​тельности - учебной.
Итак, возвращаясь к гипотезе, которую я выдвинула, теперь можно утверждать, что безотметочная система оценивания на уроках изобразительного искусства  позволяет сформировать контрольно - оценочные умения у младших школьников в виде оценочных суждений, что в свою очередь приводит:

· развитию оценочной самостоятельности и инициативы;

· уменьшению психологического дискомфорта, снижает уровень общей тревожности;

· сформированности адекватной самооценки;

· индивидуализации обучения по данному предмету;

· повышает школьную мотивацию к предметам особенно тех детей, которые имеют проблемы в   обучении, что позволит им выйти из числа «неуспешных».
Таким образом, безотметочная система оценивания ориентирована на эффективное обучение и научение ребенка. Следовательно, с уверенностью можно сказать, что  практическая значимость данного опыта состоит в том, что достижение нового качества образования по изобразительному искусству  возможно при отказе от традиционной пятибалльной системы оценивания и переходе на безотметочное оценивание, что предполагает использование содержательной оценки, как учителя, так и самого ученика. При этом приоритетной является адекватная самооценка, которую может дать ученик, обладающий контрольно – оценочными умениями.
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6. Приложения

Приложение№3

Самооценка - Взаимооценка
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Приложение№4 
Сводная  ведомость

успеваемости  обучающихся  1В  класса МОУ СОШ №5 за  2008/2009 уч.год
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В - высокий 

С - средний 

Н - низкий
	МАТЕМАТИКА

	№п/п
	ТЕМА
	Высокий уровень
	Достаточный уровень
	Средний уровень
	Критический уровень

	1
	Состав числа 3
	
	
	
	

	2
	Состав числа 4
	
	
	
	

	3
	Состав числа 5
	
	
	
	

	4
	Состав числа 6
	
	
	
	

	5
	Состав числа 7
	
	
	
	

	6
	Состав числа 8
	
	
	
	

	7
	Состав числа 9
	
	
	
	

	8
	Состав числа10
	
	
	
	

	9
	Предыдущее число
	
	
	
	

	10
	Последующее число
	
	
	
	

	11
	Соседи числа
	
	
	
	

	12
	Умение сравнивать числа
	
	
	
	

	13
	Счет до 20
	
	
	
	

	14
	Обратный счёт
	
	
	
	

	15
	На сколько больше? На сколько меньше?
	
	
	
	

	16
	Увеличить на…единиц
	
	
	
	

	17
	Уменьшить на…единиц
	
	
	
	

	18
	Решение текстовых задач.
	
	
	
	

	19
	Задачи на увеличение и 
числа на несколько единиц (с двумя множествами предметов)
	
	
	
	

	20
	Задачи на уменьшение
числа на несколько единиц
	
	
	
	

	21
	Первое слагаемое, второе слагаемое, сумма. Использование этих терминов при чтении записей.
	
	
	
	

	22
	Уменьшаемое. Вычитаемое. Разность. Использование этих терминов при чтении записей.
	
	
	
	

	23
	Сантиметр.
	
	
	
	

	24
	Килограмм.
	
	
	
	

	25
	Литр. 
	
	
	
	

	26
	Дециметр.
	
	
	
	

	27
	Образование чисел из одного десятка и нескольких единиц.
	
	
	
	

	28
	Решение задач в два действия
	
	
	
	

	29
	Сложение однозначных чисел с переходом через десяток».
	
	
	
	

	30
	Вычитание однозначных чисел с переходом через десяток».
	
	
	
	


    Приложение№5
Эмоциональное состояние класса[image: image9.wmf]Эмоциональное состояние класса

-

было трудно 

–

28%


Приложение№6
Лист индивидуальных достижений 1в класса 

	ОБУЧЕНИЕ ГРАМОТЕ (РУССКИЙ ЯЗЫК)

	№п/п
	ТЕМА
	Высокий

 уровень
	Достаточный уровень
	Средний

 уровень
	Критический

 уровень

	1
	Умения: различать гласные и согласные
	
	
	
	

	2
	Различать твёрдые и мягкие согласные
	
	
	
	

	3
	Ставить ударение
	
	
	
	

	4
	Делить на слоги
	
	
	
	

	5
	Составлять схемы слов
	
	
	
	

	6
	Составлять схемы предложений
	
	
	
	

	7
	Определять количество слов в предложении.
	
	
	
	

	8
	Письмо слов с мягким знаком в середине и на конце слова.
	
	
	
	

	9
	Письмо слов с разделительным твёрдым знаком.
	
	
	
	

	10
	Перенос слов с буквой Й в середине слова.
	
	
	
	

	11
	Перенос слов с мягким знаком.
	
	
	
	

	12
	Письмо слов с сочетаниями чк-чн.
	
	
	
	

	13
	Письмо слов с сочетаниями жи-ши.
	
	
	
	

	14
	Письмо слов с сочетаниями ча-ща.
	
	
	
	

	15
	Письмо слов с сочетаниями чу-щу.
	
	
	
	

	16
	Оформление предложений в тексте.
	
	
	
	

	17
	Слова,  отвечающие на вопросы Кто? Что?
	
	
	
	

	18
	Слова, отвечающие на вопросы «Что делать?» «Что сделать?»
	
	
	
	

	19
	Слова, отвечающие на вопросы «Какой?» Какая?» «Какое?» Какие?»
	
	
	
	

	20
	Правописание слов с безударными гласными в корне слова.
	
	
	
	

	21
	Правописание звонких и глухих согласных на конце слова.
	
	
	
	

	22
	Заглавная буква в именах собственных.
	
	
	
	

	23
	Знаки препинания в конце предложения.
	
	
	
	

	24
	Количество звуков и букв в слове
	
	
	
	

	25
	Перенос слов
	
	
	
	

	26
	Согласные парные и непарные
	
	
	
	


Приложение№7

Система индикаторов отслеживания качества усвоения учебного материала 
	№п/п
	ЗУН
	Уровни усвоения знаний, умений, навыков

	
	
	Высокий
	Средний
	Достаточный
	н/з

	1
	Умение организовать своё рабочее место.
	Ученик самостоятельно, без напоминания взрослого, умеет приготовиться к уроку, выложить всё необходимое для урока и правильно расположить на парте. По окончании урока самостоятельно убирает своё рабочее место, аккуратно складывает материалы.
	Ученик готовится к уроку  и убирает рабочее место после напоминания учителя. При этом необходимые материалы располагает правильно.
	Ученик не умеет организовать своё рабочее место, требует постоянного контроля со стороны взрослого.
	Ученик не приносит необходимый материал к уроку (альбом, краски, кисти, карандаши)


Приложение№8

ЭКРАН УСПЕХА ( по изобразительному искусству)

УЧЕНИКА (цы)  2-В КЛАССА _________________________________

	08.09
	15.09
	22.09
	29.09
	06.10

	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	13.10
	20.10
	27.10
	1 четверть
	10.11

	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	


- Молодец! У тебя всё получилось отлично
- У тебя хорошо получилось, но надо исправить  небольшие  недостатки.


- Тревога! Тебе надо приложить усилия и выполнить задание. 

Приложение№10
Сравнительный мониторинг 1 и 2 кл.

Приложение№12
Уровень школьной тревожности 2б класса
	1класс
	
	2класс

	низкий уровень
	10 чел.
	44%
	12 чел.
	55 %

	средний уровень
	12 чел.
	52%
	9 чел.
	40%

	повышенный уровень
	1 чел.
	4%
	1чел.
	5%
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Эмоциональное состояние класса



 -    понравилась работа  –   56%

            -    было трудно   –   28%

 -    хотелось бы ещё поработать   –   16%




















