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Пояснительная записка.
             Роль речи в полноценном развитии ребенка очень велика. Ведь все  

психические процессы человека-восприятие, память, внимание, воображение, 

мышление - развиваются с прямым ее участием. Нарушение  речевой 

функции - это одно из отклонений, существенно сказывающихся на всех 

сторонах жизни и деятельности ребенка. 

         В условиях современной начальной школы около 25 % детей (от 15% до 
40% по разным данным) имеют отклонения в темпах и успешности освоения 
учебной программы. И 37% родителей сталкиваются с тем, что их дети, 
учащиеся 2-3 классов, допускают при письме «нелогичные ошибки», которые 
трудно исправить обычными, общепринятыми в школе педагогическими 
приемами. С каждым годом количество таких учеников увеличивается.

                Практика показывает, что  именно эти учащиеся  имеют низкий  
коэффициент  качества образования,  отрицательно влияющий на 
полноценный личностный  рост и успешную  социализацию ребенка.  
              Наращивая негативный опыт  дальше это может перерастать только в ещё большее осознание своих проблем, перевода их в свои личностные качества неполноценности, доходя до депрессивных состояний. Школьники могут отказываться от посещения уроков языка, выполнения письменных заданий и даже любых бытовых задач, связанных с письмом.
                   Роль учителя в преодолении этих проблем переоценить трудно. Но часто случается так, что нарушения чтения и письма (дислексию и дисграфию) педагоги и родители принимают за нежелание ребёнка учиться. Начинают появляться конфликты, теряется интерес к учёбе.

                 Какова же причина такой ситуации?

  Причина в «однобоком» подходе к проблеме повышения уровня успеваемости, который часто бывает низко результативным в работе с дислексиками и дисграфиками.                 
  Только знание механизма речевых нарушений у младших школьников, способствует профессиональной оценке учителем причин появления тех или иных ошибок на письме.
           То есть, посетив данный курс и  повысив свой профессиональный уровень, педагог будет осознанно использовать научный подход к решению данных проблем.  В обучении  применять не только психолого-педагогические приёмы  (а часто и такие методы, как зазубривание, многократное переписывание и т.д.), но и нейропсихологический подход.   

            То есть, опираться не на слабые звенья письменной речи, а ориентироваться на сильные (сохранные) звенья психической деятельности.

Актуальность  этой проблемы состоит в том, чтобы предупредить трудности 

овладения письмом и чтением, которые являются базовыми  учебными 

навыками и без освоения которых  эффективное обучение затруднено или 

просто невозможно.
Цель программы: Повышение профессионализма педагогов, знакомство с 

новыми образовательными технологиями, формирование у педагогов 

современного педагогического мышления, потребности в совершенствовании и 

обновлении практики образовательной и воспитательной работы, чтобы каждый  

практикующий учитель  методически грамотно работал  над данной 

проблемой, мог вовремя и тактично  помогать детям с нарушением чтения и 

письма. Повышение успеваемости по русскому языку.
 Объектом   моей программы является   педагогическая деятельность, 

направленная  на поиск  эффективных  мер по организации  комплексной помощи детям с трудностями в обучении.

Предметом  являются  результаты педагогической деятельности по внедрению личностно-ориентированного обучения младших школьников.
Основные задачи программы: 
1. Раскрыть актуальные теоретические аспекты методики изучения дислексии и дисграфии.

2. Познакомить слушателей курсов с диагностикой нарушений устной и письменной речи.

3. Способствовать освоению нового содержательного программного материала.
4. Научить слушателей курсов использовать полученные знания в работе с дисграфиками,  в ходе практических занятий.
5.  Способствовать формированию у педагогов потребности в непрерывном  самообразовании по данной теме.
Предполагаемые результаты обучения:

1.Повышение профессионализма педагогов. 

2.Знакомство с новыми образовательными технологиями.

3.Формирование у слушателей современного педагогического мышления, потребности в совершенствовании.
4.Обновлении практики образовательной и воспитательной работы.
5. Методически грамотная работа практикующего учителя , что бы он                                      

мог вовремя и тактично  помогать детям с нарушением чтения и 

письма. Повышение успеваемости по русскому языку.

Подводя итог, можно сделать следующий вывод. Рост количества детей с нарушением письма и чтения (неуспевающие по русскому языку), причинно обуславливают внесение изменений в проводимую с ними учебную деятельность. Она предполагает активное обучение педагогического состава и использование инновационных методов преодоления дисграфии и дислексии, позволяющих оптимизировать всю работу на качественно высоком уровне.
                      Содержание мастер-класса.

            Данная учебная  программа содержит следующие разделы. 

1.Введение. Определение уровня профессиональной подготовки слушателей курсов (диагностическая функция). Анкетирование.
2. Современное представление о психофизиологии младшего школьного возраста и психологии письменной деятельности в части письма и чтения. 
3. Нейропсихологический подход к проблеме.
4.Знакомство с понятием дислексия (нарушение чтения) и причины его возникновения.
5.Определение дисграфии (нарушение письма). Причины, лежащие в основе дефекта.
6.Диагностика дислексии и дисграфии.

7.Профилактика  возникновения дефектов устной и письменной речи.

8.Коррекция нарушений письма и чтения у учащихся младшего звена общеобразовательной школы.
9.Практическое занятие  «Мозговой штурм».
10.Инновационные методы преодоления дислексии и дисграфии. 

11Подведение итогов. Выходной контроль.
Содержание данных разделов позволяет максимально приблизить курсы повышения квалификации к реализации намеченных целей, благодаря опоре на следующие принципы формирования программного содержания:

•
Принцип практической направленности, базирующийся на связи теории и практического опыта слушателей;

•
Принцип интеграции во  взаимодействии смежных наук;

•
Принцип возможности самообразования;

Для реализации программного содержания могут быть использованы следующие формы занятий: лекции, практические занятия, семинары,  мастер-классы, творческие мастерские, круглые столы.

Виды контроля: анкетирование, собеседование в ходе семинаров, моделирование фрагментов уроков, дневники.
Изучение программы курсов рассчитано на 36 часов.

Учебно-тематический план
«Повышение результативности и качества  успеваемости учащихся начальных классов со специфическими нарушениями письма и чтения, через использование модели комплексного сопровождения».

(наименование программы)

Цель     Повышение профессионализма педагогов. 
Категория слушателей__ учителя начальных классов, учителя-логопеды.
Форма обучения      _очная

Режим занятий  3   часа в день

	№п/п
	Наименование разделов, тем
	Всего, час.
	В том числе
	Форма контроля

	
	
	
	лекции
	Практ., лаб., семинарские занятия
	

	1.


	Введение. Определение уровня профессиональной подготовки слушателей курсов (диагностическая функция). Анкетирование.
	  2
	1
	1
	Входной 

контроль

(Анкетирование

	2.
	Современное представление о психофизиологии младшего школьного возраста и психологии письменной деятельности в части письма и чтения. Нейропсихологический подход к проблеме.


	  3
	 3
	
	)

	3.
	Знакомство с понятием дислексия (нарушение чтения) и причины его возникновения.
	   3
	3
	
	

	4.
	Определение дисграфии (нарушение письма). Причины, лежащие в основе дефекта.
	   3
	3
	
	

	5.
	Диагностика дислексии и дисграфии.

 
	  3
	
	3
	Промежуточный мониторинг (самостоятельное изучение литературы)

	6. 
	Профилактика возникновения дефектов устной и письменной речи.
	  3
	3
	
	

	  7.
	Коррекция нарушений письма и чтения у учащихся младшего звена общеобразовательной школы.
	3
	2
	1
	

	   8.
	 «Мозговой штурм».
	  3
	
	3
	Промежуточный контроль

	9.
	Модель комплексного сопровождения.
	  3
	3
	
	

	10.
	Бинарный урок

 Приставка, суффикс, основа слова, практические задачи.
	  3
	
	3

	

	11.
	Родительское собрание.
	 2
	
	2

	


	12.
	Инновационные методы преодоления дислексии и дисграфии. 


	   3
	
	3

	Домашнее задание

(к занятию найти информацию по данной теме)

	13.
	Подведение итогов.
	   2
	1
	1
	Выход-

ной контроль

	
	Итого
	 36
	
	
	


Материально-техническое обеспечение:

1. Логопедический кабинет школы №49.

2. Учебный кабинет начального блока.

3. Актовый зал.

4. Компьютерный класс школы.

5. Интерактивная доска

6. Аудио и видео аппаратура

7. Библиотека педагога.

8. Кабинет психолога.

1.Введение.
             Тотальная безграмотность…  Об этом сейчас говорят и по 

телевидению, и по радио, и дома на кухне, и с коллегами на работе. Это стало 

темой многих диспутов и конференций, с этой пресловутой безграмотностью 

мы с вами сталкиваемся каждый день на своих уроках.

              Кто виноват? И что делать? – извечные вопросы России. 

 В чем проблема такой ужасающей прогрессии в области безграмотности? 

Одну из этих причин мы сегодня постараемся раскрыть.

         В условиях современной начальной школы около 25 % детей (от 15% до 

40% по разным данным)  имеют отклонения в темпах и успешности освоения 

учебной программы. И 37% родителей сталкиваются с тем, что их дети, 

учащиеся 2-3 классов, допускают при письме «нелогичные ошибки», которые 

трудно исправить обычными , общепринятыми в школе педагогическими 

приемами. С каждым годом количество таких учеников увеличивается.

              Учителя начальных классов общеобразовательной школы часто сталкиваются с проблемами нарушений устной и письменной речи. Дети путают буквы, пропускают их, пишут в зеркальном отражении либо добавляют ненужные буквы в слове. Очень часто учителя списывают такие ошибки на невнимательность учеников или на их излишнюю лень, приплюсовывают эти ошибки к орфографическим и пунктуационным и выводят твердое «два» в конце четверти. А между тем, это очень серьезное нарушение, которое требует долгой коррекционной работы, и если вовремя не начать корректировать эту проблему, то в дальнейшем письменная речь ребенка будет только ухудшаться.

                Я уверена, что и вы в своей работе сталкиваетесь с этим каждый день. И если с одним ребёнком  несколько дополнительных уроков скоро дают положительные результаты, то с другим многодневные упорные занятия не приносят видимых результатов (либо они не значительны).

В чём же дело? 

                      В различной природе возникновения ошибок, и как следствие, в различном подходе к их исправлению. 

                А сейчас я хотела бы предложить вашему вниманию образец диктанта ученика общеобразовательной школы. Ваша задача определить, какие ошибки в этих работах орфографические, а какие не стандартные (специфические).

Работы учащихся (прилагаются).

Совместное обсуждение за круглым столом.
      Расскажите о каждой ошибке, в проверяемом диктанте, и предложите краткий план работы с данным учеником. Все ли ошибки кажутся вам логичными? 

        Вот мы и подошли к теме наших курсов. Вы узнаете о характере речевых нарушений, о влиянии их на устную и письменную речь.

       Научитесь самостоятельно проводить анализ ошибок в чтении и на письме. Выделять специфические ошибки.

        Узнаете о физиологических основах письма,  основных причинах медленного письма у современных школьников. 

        В теоретической части курса будут представлены темы: мозговые основы письменной деятельности.

        Познакомитесь с понятиями дислексия, дисграфия, узнаете причины их возникновения и пути преодоления.

Познакомитесь с инновационными методами устранения этих нарушений.

Анкетирование педагогов

по теме « Нарушение чтения и письма».

Ф.И.О._______________________________________________

Место работы_________________________________________

Должность____________________________________________

Категория_____________________________________________

Образование__________________________________________

Стаж работы___________________________________________

Педагогический стаж____________________________________

Знакомо ли вам понятие дислексия ?______________________

______________________________________________________

Знакомо ли вам понятие дисграфия?_______________________

В чём выражается нарушение фонематического слуха?_______

______________________________________________________

Какие причины, на ваш взгляд, оказывают влияние на появление  нарушений письма и чтения?_______________________________

_______________________________________________________ 

Что ожидаете от курсов?___________________________________

________________________________________________________

Пожелания организаторам курсов___________________________

_________________________________________________________

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ
по организации входного и выходного контроля.

1. ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ
Под системой контроля (входного, текущего, выходного) понимается система научно обоснованной проверки результатов образования, обучения. Являясь важной частью процесса повышения квалификации специалистов, контроль сам по себе не отменяет и не заменяет каких-либо методов обучения, он всего лишь помогает выявить уровень профессиональной подготовки слушателей, их деловых и личностных (индивидуально-психологических) качеств, определить эффективные методы воздействия на личность специалистов, проходящих переподготовку, и является надежным инструментом выявления профессиональной образованности и профессиональной обученности.

Система контроля позволяет решить следующие задачи:
* дифференцировать и индивидуализировать обучение в зависимости от результатов тестового контроля, корректировать учебные программы;
* рационально комплектовать учебные группы;
* оптимизировать организацию и управление учебным процессом;
* аттестовать слушателей;
* усилить ответственность слушателей за результаты обучения.

2. ФУНКЦИИ И ПРИНЦИПЫ КОНТРОЛЯ.

В зависимости от времени проведения выделяют входной, текущий, выходной контроль, где выявляются степень профессиональной образованности, степень понимания учебного материала, его усвоения, умения применять знания при решении практических задач.

При проведении входного контроля на начальном этапе обучения в системе повышения квалификации специалистов происходит определение уровня профессиональной подготовки слушателей перед началом обучения (диагностическая функция).

Диагностика связана с процессом выявления уровня знаний, умений, навыков слушателей.

Текущий контроль мотивирует обучение в результате осуществления дифференцированного подхода к слушателям в зависимости от степени усвоения учебного материала и качества обучения (оценочная функция).

Использование программного и проблемного обучения, а вместе с этим и программированного контроля знаний  стало незаменимым средством обеспечения обратной связи от слушателя к инструктору (преподавателю) с целью выработки постоянных корректирующих воздействий на учебный процесс (коммуникативная функция).

Обучение становится дифференцированным: каждый слушатель приступает к изучению нового материала с учетом особенностей его психологического и функционального состояния и степени усвоения предыдущего материала.

В случае неправильного ответа на контрольные вопросы по данной теме слушатель возвращается к повторному изучению тех вопросов, которые им плохо усвоены. Так индивидуализируется темп обучения.

Владение полученной информацией о степени подготовленности слушателей к усвоению изучаемого ими нового материала дает возможность эффективно управлять учебным процессом (оптимизирующая функция).

Итоговый контроль осуществляется преподавателем (инструктором) после прохождения всего учебного курса. Данные итогового контроля позволяют оценить работу и педагогов, и слушателей (корректирующая функция). Здесь подводится итог изучения учебной дисциплины, выявляются индивидуальные достижения каждого слушателя.

3.ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Таким образом, рекомендуемая система входного и выходного контроля способна:
* фиксировать входной, текущий и выходной уровень знаний, умений, навыков;
* оценивать индивидуально-психологические особенности слушателей;
* сообщать информацию о начальном, промежуточном и конечном уровне знаний слушателей с целью их сравнительного анализа для корректировки учебных планов и программ и индивидуализации обучения;
* давать обоснованные рекомендации по дифференциации обучения слушателей в зависимости от степени их подготовленности, а при необходимости - по дальнейшему или перспективному использованию специалистов в организации.

2. Современное представление о психофизиологии младшего школьного возраста и физиологических основах письменной деятельности в части письма и чтения. Нейропсихологический подход к проблеме.

Психофизиологические особенности младших школьников 
Младший школьный возраст – начало школьной жизни. Вступая в неё ребенок приобретает внутреннюю позицию школьника, учебную мотивацию. Учебная деятельность становится для него ведущей. На протяжении всего периода у ребенка развивается теоретическое мышление; он получает знания, умения, навыки – создает необходимую базу для всего последующего обучения. Но значение учебной деятельности этим не исчерпывается: от ее результативности непосредственно зависит развитие личности младшего школьника.

Школьная успеваемость является критерием оценки ребенка как личности со стороны взрослых и сверстников. Статус отличника или неуспевающего отражается на самооценке ребенка, на самоуважении и самопринятии. Успешная учеба, осознание своих способностей, умений качественно выполнять различные задания приводят к становлению чувства компетентности – нового аспекта самопознания, который назван теоретическим рефлексивным мышлением, можно считать центральным новообразованием младшего школьного возраста. Если чувство компетентности учебной деятельности не формируются, у ребенка снижается самооценка, возникает чувство неполноценности, могут развиться компенсаторные самооценка и мотивация.

В младшем школьном возрасте формируются следующие психологические новообразования:

1. Память приобретает ярко выраженный произвольный характер. Изменения в области памяти связаны с тем, что ребёнок во-первых, начинает осознавать особую мнемическую задачу. Во-вторых, идет интенсивное формирование приемов запоминания. От наиболее примитивных приемов (повторение, внимательное длительное рассмотрение материала) в более старшем возрасте ребенок переходит к группировке, осмыслению связей разных частей материала.

2. В области восприятия происходит переход от непроизвольного восприятия ребёнка – дошкольника к целенаправленному произвольному наблюдению за объектом, подчиняющемуся определенной задаче. 

3. Также в этом возрасте у детей формируется способность сосредотачивать внимание на мало интересных вещах. Это способствует развитию воли. Учение всегда требует известной внутренней дисциплины.

4. Мышление школьника начинает приобретать абстрактный и обобщенный характер. В процессе обучения происходит не только усвоение отдельных знаний и умений, но и их обобщение и вместе с тем формирование интеллектуальных операций (анализ, синтез, рассуждение, сравнение и т.д.)

5. Формируются предпосылки развития чувства компетентности, умелости.

Знания психофизиологии детей младшего школьного возраста важны для учителя, так как целенаправленное педагогическое воздействие педагогов является в этот период определяющим фактором развития обучающихся.

Ориентация на свойства личности, её формирование, её развитие в соответствии с природными способностями – современная парадигма образования. 

ПСИХОФИЗИОЛОГИЧЕСКИЕ И НЕЙРОПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ

ОСНОВЫ   ЧТЕНИЯ
Чтение - один из самых эффективных инструментов познания, связывающих каждого из нас с неисчерпаемой сокровищницей опыта, накопленного человечеством. 
Чтение — сложный психофизиологический и нейропсихологический процесс. В его акте принимают участие зрительный, речедвигательный, речеслуховой анализаторы. В основе его процесса, как пишет Б. Г. Ананьев, лежат «сложнейшие механизмы взаимодействия анализаторов и временных связей двух сигнальных систем». (Первая сигнальная система - это восприятие мира на уровне конкретных чувств. То есть то, что мы видим, слышим, осязаем. Вторая сигнальная система - это восприятие мира на понятийном уровне, то есть на языковом, на словесном. Эти системы работают совместно, взаимодействуя друг с другом)

В отличие от речи, которую любой нормально развитый ребенок осваивает, подражая окружающим, чтению необходимо учиться. Поскольку способность говорить развилась у человека 50-100 тысяч лет назад, а письменность была изобретена сравнительно недавно (ей около пяти тысяч лет), в мозгу еще не успели образоваться специальные центры. Скорее всего, для этой цели используется целый ряд других отделов мозга, первоначально имевших другое предназначение. 
Для осуществления процесса чтения необходима сохранность анализаторов, совместная работа которых является психофизиологической основой процесса чтения. 

· речедвигательный, помогает осуществлять артикулирование, то есть наше произношение; 

· речеслуховой, помогает произвести отбор нужной фонемы; 

· зрительный, подбирает соответствующую графему; 

Все эти сложные перешифровки осуществляются в теменно-затылочно-височной областях головного мозга и окончательно формируются на 10-11-м году жизни. Нейрофизиологической основой для обеспечения процесса чтения служит совместная работа заднелобных, нижнетеменных, височных, затылочных отделов коры левого полушария головного мозга.
	Стуктуры мозга, обеспечивающие процесс чтения, их функции.
	Последствия несформированности данных мозговых структур.

	Tеменно-затылочные отделы коры мозга в левом полушарии (сохранность четких зрительных образов буквенных знаков и умение соотносить оптические представления букв с их акустической и речедвигательной характеристиками). 
	Возникает оптическая дислексия, при которой дети с трудом узнают буквы, путают их по оптическим признакам.

	Вторичные зоны височной области левого полушария (акустическое восприятие звуков). 


	Нарушение процесса анализа и синтеза читаемого слова (сенсорная дислексия). Непосредственное зрительное узнавание слова остается сохранным, но ребенок не может узнать значение слова из-за нарушения звукового анализа, процесс чтения превращается в "угадывание".

	Нижние отделы премоторных зон левого полушария (динамика речевого процесса). 


	Возникают грубые персеверации, дефекты переключения с одного элемента на другой (моторная дислексия). Дети прибегают к угадыванию значения слов или фраз. Антиципация смысла приводит к ошибкам чтения.

	Лобные доли левого полушария мозга (организация чтения как речевой деятельности). 


	Искажение мотивации деятельности, распад ориентировочных действий, стратегии чтения. Нарушается возникновение смысловых догадок и контроль за ними. Все вместе это приводит к неправильному пониманию читаемого.


Итак, процесс чтения есть явление нейрофизиологическое, в осуществлении которого принимают участие различные отделы коры больших полушарий головного мозга. К ним относятся в первую очередь речевые зоны коры, расположенные в доминантном полушарии (у правшей – в левом, у левшей – в правом). У некоторых левшей они находятся там же, а в других случаях либо в правом, либо в обоих полушариях. 

СПЕЦИФИКА НЕЙРОПСИХОЛОГИЧЕСКОГО ПОДХОДА ПРИ ДИАГНОСТИКЕ И КОРРЕКЦИИ ДИСГРАФИЙ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
              Ключевой «мишенью» нейропсихологической диагностики и коррекции являются не внешне наблюдаемые ошибки письма, а нейропсихологический фактор – нарушения деятельности мозговой организации, проявляющиеся в негативных изменениях функционирования многих психических функции: контроля и программирования деятельности; анализе и синтезе звуковых и зрительных сигналов, серийной организации движений.

Диагностика и коррекция нарушений школьных навыков: чтения, счета, письма – является одной из важнейших проблем не только педагогической, но и психологической науки

К этиологии расстройств письменной речи относят:
   конституциональные предпосылки (наследственные предрасположенности); 
   энцефалопатические расстройства (повреждения мозговых тканей в раннем возрасте); 
социально-средовые факторы (психолого-педагогическая запущенность).

Знакомство с понятием дислексия (нарушение чтения) и причины его возникновения
Для миллионера и известного актёраТома Круза чтение контракта было когда-то "невыполнимой миссией". Неграмотность? Нет: дислексия.
Он комплексовал из-за вычурного имени – Томас Круз Мапотер IV. И из-за того, что отец забыл о них, не удосужившись даже побеспокоиться об алиментах, и четверо детей голодали. Томасу приходилось подстригать соседские лужайки и донашивать одежду за двоюродным братом. Он чувствовал себя неловко из-за слишком маленького роста, и, конечно же, в каждой новой школе (а за 14 лет он сменил их 15) его первым делом пытались побить. Тому даже пришлось начать серьезно заниматься спортом, чтобы перестать производить впечатление слабака и научиться давать сдачи. Он комплексовал и из-за того, что у него не было друзей – а какая может быть компания, если из-за постоянных переездов ты и познакомиться-то со своими одноклассниками не успеваешь?..



СКВОЗЬ ЛАБИРИНТЫ СТРОК
Но больше всего Том переживал из-за звания идиота, которое ему непременно присваивали в каждой новой школе. Дело в том, что Томас Круз Мапотер IV читал по слогам и практически не умел писать. Как и его мать, Том страдал дислексией, которая усугубилась после того, как его, левшу, заставили писать правой рукой.

Определение дислексии.

В настоящее время существует несколько разных определений дислексии. Одно из них предложено Международной ассоциацией дислексии (IDA)

Дислексия — это вид специфического нарушения обучения, имеющий неврологическую природу. Она характеризуется неспособностью быстро и правильно распознавать слова, осуществлять декодирование, осваивать навыки правописания. Эти затруднения связаны с неполноценностьюфонологических компонентов языка. Они существуют, несмотря на сохранность других когнитивных способностей и полноценные условия обучения. Вторично возникают нарушение понимания текста, дефицит читательского опыта и словаря.

Речевая симптоматика дислексии

1. Замена и смешение звуков при чтении, чаще всего фонетически близких звуков (звонких и глухих, аффрикат и звуков, входящих в их состав), а также замены графически сходных букв (х-ж, п-н, з-а и др.).

2. Побуквенное чтение - нарушение слияния звуков в слоги и слова, буквы называются поочередно, «бухштабируются».

3. Искажение звуко-слоговой структуры слова, которые проявляются в пропусках согласных при стечении, согласных и гласных при отсутствии стечения, добавлениях, перестановках звуков, пропусках, перестановках слогов.

4. Нарушение понимания прочитанного, которые проявляются на уровне понимания отдельного слова, предложения и текста, когда в процессе чтения не наблюдается расстройства технической стороны.

5. Аграмматизмы при чтении. Они проявляются на аналитико-синтетической и синтетической ступени овладения навыком чтения. Отмечаются нарушения падежных окончаний, согласование существительного и прилагательного, окончаний глаголов и др.

6. Часто наблюдается в анамнезе нарушения звукопроизношения.

7. Бедность лексического запаса, неточность употребления слов. В легких случаях это обнаруживается только на стадии овладения навыком чтения.
 Определение дисграфии (нарушение письма). Причины, лежащие в основе дефекта.

Дисграфия – частичное специфическое нарушение процесса письма, проявляющееся в стойких повторяющихся ошибках.

Чтобы написать предложение, необходимо мысленно его выстроить, проговорить, сохранить нужный порядок написания, разбить предложение на составляющие его слова, обозначить границы каждого слова.Если у ребенка имеются нарушения хотя бы в одной из этих функций: слухой дифференкциации звуков, правильного их произношения, звуковом анализе и синтезе, лексико-грамматической стороне речи, зрительном анализе и синтезе, пространственных представлениях, то может возникнуть нарушение процесса овладения письмом – дисграфия (от греческого "графо" - письмо). Дисграфия – это специфическое расстройство письменной речи, проявляющееся в многочисленных типичных ошибках стойкого характера и обусловленное несформированностью высших психических функций, участвующих в процессе овладения навыками письма. Как определить, нужна ли ребенку помощь логопеда? А если специалиста, в силу различных обстоятельств, нет и учитель, родитель не могут получить квалифицированную консультацию. Как в этой ситуации помочь ребенку? Для начала необходимо, чтобы учитель начальных классов (родитель) знал, какие ошибки относятся к специфическим, дисграфическим. 
Классификация дисграфических ошибок.

Ошибки, обусловленные несформированностью фонематических процессов и слухового воприятия:

1. пропуски гласных букв; всят-висят, комнта-комната, урожй-урожай; 

2. пропуски согласных букв: комата-комната, вей-всей; 

3. пропуски слогов и частей слова: стрки-стрелки; 

4. замена гласных: пище-пищу, сесен-сосен, люгкий-легкий; 

5. замена согласных: тва-два, роча-роща, урошай-урожай, боказываед-показывает;

6. перестановки букв и слогов: онко-окно; 

7. недописывание букв и слогов: чере-через, на ветка-на ветках, диктан-диктант; 

8. наращивание слов лишними буквами и слогами: детити-дети, снег-снег, диктанат-диктант;

9. искажение слова: мальни-маленький, чайщик-чащи; 

10. слитное написание слов и их произвольное деление: два-два, бойчасов-бой часов, в ся-вся; 

11. неумение определить границы предложения в тексте, слитное написание предложений: Снег покрыл всю землю. Белым ковром. Замерзла Речка птицам голодно. – Снег покрыл всю землю белым ковром. Замерзла речка. Птицам голодно. 

12. нарушение смягчения согласных: болшой-большой, толко-только, умчалис-умчались, мач-мяч. 

Ошибки, обусловленные несформированностью лексико-грамматической стороны речи:

1. нарушения согласования слов: с еловый ветки-с еловой ветки, появилось трава-появилась трава, огромная бабочки-огромные бабочки; 

2. нарушения управления: в ветка-с ветки; умчались к чащу-умчались в чащу, сидит стул-сидит на стуле; 

3. замена слов по звуковому сходству; 

4. слитное написание предлогов и раздельное написание приставок: вроще-в роще, настене-на стене, на бухли-набухли; 

5. пропуски слов в предложении. 

Ошибки, обусловленные несформированностью зрительного узнавания, анализа и синтеза, пространственного восприятия:

1. замена букв, отличающихся разным положением в пространстве: ш-т, д-в, д-б;

2. замена букв, отличающихся различным количеством одинаковых элементов: и-ш, ц-щ; 

3. замена букв, имеющих дополнительные элементы: и-ц, ш-щ, п-т, х-ж, л-м; 

4. зеркальлное написание букв: с, э, ю; 

5. пропуски, лишние или неправильно расположенные элементы букв. 

В специальной литературе имеются различные классификации дисграфий, но все они основываются на причинах возникновения нарушений.Выделим следующие виды нарушений процесса письма: 

3. перестановки букв; 

4. добавления букв; 

5. пропуски, добавления, перестановки слогов; 

6. слитное написание слов; 

7. раздельное написание слов; 

8. слитное написание предлогов с другими словами; 

9. раздельное написание приставки и корня. 

Семинар-практикум.

Тема: Дифференциация орфографических и логопедических ошибок на письме.
Цель: промежуточный мониторинг на предмет усвоения основных понятий, способов выявления  и  причин нарушений.

Задачи: 
1. Выявить в какой степени учителя начальных классов владеют знаниями по видам нарушений письма.

2. Дать основные представления о дисграфии и специфических ошибках письма школьников.

3. Вооружить материалом по выявлению учащихся с нарушениями

      письменной речи.              
Содержание семинара-практикума

1. Организационный момент

2. Практическая работа 
Раздается диктант (Приложение 2)
- Проверьте диктант. Разделите ошибки на 2 группы. 

Работа в группах.

Орфографические: 

· безударные гласные;

· парные согласные;

· непроизносимые согласные;

· имена собственные

Логопедические: 

· замены и смешения (сильная позиция);

· пропуски букв, слогов;

· зеркальность;

· неправильное обозначение мягкости на письме

3. Постановка цели 
- А теперь сформулируйте вопрос, на который мы должны ответить в ходе нашей сегодняшней встречи.

Какую помощь Вы можете оказать ребенку, допускающему логопедические ошибки?
Выходы: 

· натаскивание

· отправить к репетитору

· проигнорировать

· поиск и изучение специальной литературы

· овладение логопедическими приемами

4. Актуализация ранее полученных знаний
- Что такое письмо? Письмо – один из самых сложных видов человеческой деятельности и научиться писать совсем не так просто, как кажется.

Письмо - это сложный навык и вид графо-моторной деятельности.

	"Письменная речь не есть простой перевод устной речи в письменные знаки, и овладение письменной речью не есть просто усвоение техники письма".
Л.С. Выготский


Механизм письма.
- Письменная речь формируется только в результате специального обучения, если устная речь достигает нормативных показателей.

(Работа в группах). 

- Выложите последовательность операций письма.

Мотивация письма
Письмо начинается с побуждения, мотива, задачи. Человек знает, для чего он пишет: чтобы сохранить на время информацию. Мотивация у ребенка возникает после 5-6 лет. Научится писать тот, кто этого захочет. 

	Успех любой деятельности на 80% определяется мотивацией и только на 20% от наших знаний.
Профессор Мясищев


Приложение 2.

Анкета
1. Получили Вы новые знания сегодня? (нужное подчеркнуть)

· Нет, всё, что я услышала, я знала раньше.

· Отдельные факты для меня были новыми.

· Да, всё было новым.

2. Как часто Вы сможете применять полученные знания на практике?

· Никогда.

· Иногда.

· Буду применять постоянно.

На какие вопросы Вы бы хотели получить ответы на следующих курсах

Основные принципы коррекционной работы.
Компенсация дефектных или незрелых функций обеспечивается совершенствованием деятельности всех анализаторов, участвующих в акте письма, с опорой на достаточно сформированные функции.

Принципы опережающего развития устной речи по отношению к письменной позволяет учащимся в разнообразных устных упражнениях закреплять слухо- произносительные, зрительно-слуховые и слухо-моторные связи, обеспечивающие полноценное развитие навыков письма, а также способствует обогащению лексико-грамматического строя речи младших школьников.

Эффективность коррекционной работы достигается с учетом обще дидактических принципов, а также многократностью и вариативностью упражнений в ходе преодоления дисграфии.

Учет психологических особенностей детей школьного возраста содействует воспитанию у них положительного отношения к логопедическим занятиям. Эмоционально-речевой материал и игровые приемы создают благоприятные условия для преодоления нарушений письма.

1. Принцип комплексности. Дислексия и дисграфия не являются нарушениями, изолированными друг от друга. Они имеют единые механизмы и тесно связаны с нарушениями устной речи. Поэтому учитель при помощи логопеда должен охватывать весь комплекс речевых нарушений, чтения, письма).

2. Патогенетический принцип предполагает учет механизмов нарушений письма и чтения. Во многих случаях сходные симптомы нарушений чтения и письма обусловлены различными причинами. Так, замены букв на письме могут иметь в своей основе различные патологические механизмы: недоразвитие зрительно-пространственного анализа и синтеза, не умение различать графически сходные буквы (при оптической дисграфии), несформированность слуховой дифференциации фонетически близких звуков(при акустической дисграфии). И, наконец, замены букв могут происходить из-за нарушений мнестических процессов, вследствии соотнесения и закрепления связи между зрительным образом буквы и акустическом образом звука. В каждом из этих случаев система работы будет различной, т.е. будет направлена на преодоление различных механизмов нарушения.

3. Принцип учета симптоматики и степени выраженности нарушений чтения и письма. Нарушения чтения и письма различаются не только по своим механизмам, но и по симптоматике. Характер ошибок чтения и письма зависит также от этапа овладения этими навыками. Так, например, при овладении буквенными обозначениями звуков на аналитическом этапе формирования навыков чтения наиболее характерными ошибками являются замены звуков, нарушения слияния (побуквенное чтение).

4. Принцип опоры на сохранное звено психической функции, на сохранные анализаторы, на их взаимодействие (принцип обходного пути).

В основе этого принципа лежит учение о функциональных системах, о сложной структуре психических функций. Так, например, при недоразвитии слуховой дифференциации звуков речи формирование функциональной системы необходимо проводить с опорой на зрительные, кинестические анализаторы. В тех случаях, когда нарушенной является кинестическая дифференциация звуков, осуществляется опора на зрительный, слуховой анализаторы.

5. Принцип поэтапного формирования умственных действий.

Значимость поэтапного формирования умственных действий при коррекции чтения и письма обусловлено тем, что правильное чтение и письмо возможно лишь при сформированности многих операций во внутреннем плане (в частности, фонематического анализа, дифференциации фонем, соотношения звука с буквой).

6. Принцип постепенного усложнения заданий и речевого материала с учетом зоны ближайшего развития (по Л. С. Выготскому).
8.Деловая игра «Мозговой штурм».
Тема: Профилактика и коррекция нарушений письма и чтения у учащихся.

Цель: Промежуточный контроль по предмету усвоения пройденного                материала.

Предшествующая работа: Лекции по теме с предложением упражнений.

Содержание игры:

1. Организационные вопросы. Слушатели делятся на пары.

2. Каждой паре предлагается провести упражнение, фрагмент занятия с «учениками»  на:

-- формирование фонематических процессов и слухового восприятия. 

- формирование  лексико-грамматической стороны речи. 
-развитие зрительного узнавания, анализа и синтеза, пространственного восприятия. 
- овладения словоизменением и словообразованием

-развитие моторики

- приёмы обучения делению слова на слоги
- составления слого - буквенных схем
-работа со схемами и др.
Ожидаемые результаты: самостоятельная работа по поиску приёмов в коррекции нарушений.

                                                  Призентация.

1. Модель комплексного сопровождения.
Как показывает практика, у многих поступающих в 1 класс детей ограниченный словарный запас, слабо развита мелкая моторика, стойкие речевые нарушения. Чтобы работа была более эффективной, логопеду необходима тесная связь с учителем начальных классов, психологом школы и родителями. У всех общая цель – дать качественное образование школьникам. Для достижения этой цели учителю нужно, чтобы каждый учащийся имел достаточно высокий уровень общего (в том числе и речевого) развития. Задача логопеда – устранить речевые дефекты и развить устную и письменную речь ребенка, опираясь на работу психолога и в тесной взаимосвязи с родителями, до такого уровня, на котором он мог бы успешно обучаться в школе. В свою очередь, учитель продолжает речевое развитие ребенка, опираясь на усвоенные им умения и навыки, т.е. происходит интеграция логопедической работы, психологической службы и образовательно-воспитательного процесса.

Во время основного этапа работы взаимосвязь логопеда и учителя становится все более тесной. Логопед периодически информирует учителя о специфике и содержании коррекционной работы с детьми, и одновременно получает информацию об их успеваемости (в течение учебного года).

         На логопедических занятиях школьники приобретают новые речевые навыки и умения, которые затем совершенствуются в ходе учебного процесса. Например, учитель имеет прекрасную возможность помочь детям в автоматизации поставленных  звуков. Для этого  при чтении текстов или заучивании стихов он напоминает ребенку, какие звуки нужно произносить правильно.

Учитель с помощью логопеда осуществляет контроль над правильной речью детей, участвует в воспитании у них самоконтроля. Кроме того, он помогает ребенку в оформлении ответа на уроках и в организации речевого общения школьника со сверстниками. Это особенно важно для заикающихся детей, имеющих проблемы с коммуникацией, для детей с ОНР.

На уроках русского языка учитель включает упражнения по развитию фонематического восприятия. Учитель, как и логопед, тоже учит различать гласные и согласные, твердые и мягкие, звонкие и глухие согласные звуки; учит соотносить звуки и буквы; производить звукобуквенный анализ. Чтобы детям было интересно - все эти упражнения можно проводить в виде дидактических игр. Некоторые из таких игр логопед может предложить учителю применять на своих уроках 

       Программа обучения в начальных классах насыщена, ее усвоение детьми, имеющими отклонения в речевом развитии, затруднено. Поэтому логопед не дает заданий сверх программного материала, не перегружает первоклассников дополнительной информацией. Например, при автоматизации звука р на учебном материале по русскому языку логопед предлагает детям такие задания:

-прочитать словарные слова с буквой «р»;

-прочитать и записать названия птиц (сорока, ворона, воробей);

-составить предложения с этими словами ит.д.

Логопед и учитель начальных классов должны предъявлять единые требования к ученику с речевыми отклонениями. При этом необходимы:

- учет структуры нарушения и подбор соответствующего речевого материала для каждого школьника (как на логопедических занятиях, так и на уроках);

-учет возрастных особенностей детей;

-предъявление программных требований к учащимся с учетом возможных специфических (речевых) ошибок и оказание опережающей помощи для их предупреждения;

-осуществление индивидуального подхода на фоне коллективной деятельности;

-закрепление знаний и навыков, приобретенных как на логопедических занятиях, так и на уроках;

-придание обучению воспитывающего характера;

-всестороннее развитие личности учащегося.

Подобные требования способствуют повышению результативности логопедической работы и лучшему усвоению учебного материала данными детьми. А выработать такое  единство помогают взаимопосещения уроков и логопедических занятий.

Для своевременного предупреждения, выявления нарушений письма логопед периодически проводит анализ письменных работ детей (обычно во время каникул) и обращает внимание учителя на ошибки, обусловленные речевыми отклонениями, которые следует отличать от простых грамматических ошибок.
10.Мастер-класс

Описываемый ниже урок.

Бинарный – (лат. binarius) – двойной, двойственный, состоящий из двух частей.

Предлагается методическая разработка урока совместной работы учителя начальных классов и учителя – логопеда.

Лучше всего эффективно применять данную методику и форму при закреплении изученного материала.

Одним из важнейших условий совместной работы учителя-логопеда и учителя является выработка единства требований к ученику-логопату. Для достижения цели каждое занятие должно быть подчинено следующим требованиям:

- всесторонне развивать личность учащегося-логопата;

- обучение должно носить воспитывающий характер;

- учитывать структуру дефекта и в соответствии с этим подбирать доступный материал;

- осуществлять индивидуальный подход на фоне коллективной деятельности;

- предъявлять программные требования с учётом возможных специфических (речевых) ошибок;

- широко использовать наглядность, игровые методы и приёмы.

При подборе упражнений, заданий, предпочтение отдавали репродуктивным формам работы (списать, подбор слов к схемам, составление предложений, работа в паре, работа за себя, работа группой).

При закреплении изученной темы использовали разнообразную систему сигналов обратной связи: символы, карточки.

Таким образом, учитывается один из принципов коррекционно-развивающего обучения – одновременная работа над всеми компонентами речевой системы. Однако все логопедические приёмы были внесены в структуру урока, после того как были отработаны на логопедических занятиях, поэтому так важны взаимопосещение уроков и логопедических занятий учителем и логопедом.

Тема урока: Приставка, суффикс, основа слова, практические задачи.

Цели и задачи урока: 
· формировать умение разбирать слова по составу; 

· формировать умение применять полученные знания на практике; 

· показать роль корня в слове; 

· корректировать устойчивость и переключаемость внимания; 

· упражнять в подборе родственных слов; помочь осознать, что основа слова – занимает, важную роль в части речи; 

· уточнение и активизация словарного запаса; 

· добиться успешности учащихся в овладении речью путём применения логопедической зарядки.

· развивать мелкую и артикуляционную моторику; 

· развивать умение учащихся ставить вопросы, которые помогают планировать ход логических действий и искать разумное решение; 

· развивать зрительную, слуховую и двигательную память; 

· выполнять упражнения, которые способствуют развитию мышления и речи учащихся;

· воспитывать положительную мотивацию к учению.

· проверить, насколько эффективно усвоен теоретический материал по темам: приставка, суффикс, основа слова;

· закрепить полученные знания о приставках, суффиксах, основе слова учащимися в практической работе;

Вид урока: бинарный.

Продолжительность урока: 45 минут

Подготовка кабинета.

На доске изображены “Чудо-деревья” - фруктовое и лиственное.

(В фруктовом и кленовом дереве нарисованы схемы, к которым подбираются слова). 

Оборудование: карточки-символы, тетради, ручки, карандаши, карточки-пиктограммы, опорная таблица “Чудо-деревья” с изображением символов – разбора слов по составу, дерево с изображением яблок, внутри каждого яблока схема, бейджик с изображением схемы “состав слова”, школьные толковые словари.

План урока: 

1. Организационный момент – 1 минута.

2. Сообщение темы и цели урока – 2 минуты.

3. Актуализация знаний – 5 минут.

4. Работа над темой – 10 минут.

5. Актуализация знаний на практике. Вторичное закрепление - 17 минут.

6. Практическое закрепление – 5 минут.

7. Итог урока - 5 минут.

Ход урока
I. Организационный момент. 
Учитель начальных классов: 
Сегодня ребята вас ждёт много интересных заданий. Мы повторим части речи, основу слова, выполним практические задачи. Постарайтесь всё запомнить, будьте внимательны.

Учитель-дефектолог: 
Активизация внимания детей.
- Давайте настроимся на работу и улыбнёмся друг другу. Теперь сядьте удобно, закройте глаза и повторяйте за мной.

Я в школе на уроке
Сейчас я начну учиться
Внимание моё растёт
Я, как разведчик, всё замечу
Память моя крепка
Голова мыслит ясно.
Я хочу учиться,
Я готов к работе.
Работаю.

II. Сообщение темы и цели урока.
Учитель начальных классов:
- Сейчас у нас урок русского языка. Мы будем на уроке красиво писать, будем думать, рассуждать, играть. 

Первичное закрепление. Анализ пословицы.

На доске заранее пишет пословицу, (корни закрыты листом ватмана).

Отгадайте, какая пословица здесь написана? (на доске)
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Без труд а не вынеш ь и рыбк у из пруд а.

Ответы учащихся. Без труда не вынешь и рыбку из пруда.

Учитель начальных классов:
Молодцы, отгадали пословицу.

Так, что же было в пословице пропущено?

Ответы учащихся. В пословице были пропущены корни.

III. Актуализация знаний:
Разминка: “Чистописание”.
3) – Загадай букву.

- Придумайте задание для минутки чистописания.

Дайте характеристику одному из звуков в этих словах, так, чтобы мыслями догадаться, какую букву мы сегодня будем писать. Придумайте закономерность. (3 человека) (Учащиеся могут записать свой вариант или товарища). Например: этот звук согласный, парный, звонкий, встречается в корне. Это буква Д.

I вариант дДа дДб (дополнение алфавита)

II вариант ддДдд ддДдд (нарастание)

III вариант ДдД дДД ДДдДдД (чередование)

Учитель-дефектолог:
Пальчиковая гимнастика
Дети соединяют поочерёдно пальцы, затем хлопают в ладоши и говорят: 

Вышли пальцы погулять
Этот пальчик самый сильный,
Этот толстый и большой,
Этот пальчик для того…
Чтоб показывать его
Этот пальчик самый длинный,
И стоит он в середине,
Этот пальчик безымянный,
Он избалованный самый,
А мизинчик, хоть и мал,
Очень ловок и удал.

IV. Работа над темой 
Учитель начальных классов:
а) Работаем по сигналам, “каждый за себя”. Появляется сигнал на доске. (Смотри приложение №1) (Приложение можно взять у автора). Записаны слова на доске.

Перелёт, снёс, записка, городской, лошадка, избушка, поездка, заход, находка.

На какие группы можно разделить слова? По таблице №1: смотри приложение №3. (Приложение можно взять у автора)

Ответы учащихся:

1 группа (5) 

2 группа (8) 

3 группа (7) 

Работаем по сигналу “парами”. Смотри приложение №1. (Приложение можно взять у автора)

б) Карточки с заданиями на каждого ребёнка:

Составьте из слов предложения, изменяя окончания. Окончания выделите.

Магазин, живая, привезут, рыба.

К, врача, больной, вызвали.

Срывал, с жёлтой, деревья, лист, ветер.

4. Проверка на доске.

5. Ответы учащихся. 

В магазин привезут живую рыбу.

К больному вызывали врача.

6. Разберите второе предложение по частям речи и главным членам предложения, а к первому составьте схему к словам.

Ветер срывал с деревьев жёлтые листья. 

- Третье предложение разобрать по членам предложения. Ребята читают составленные в паре предложения и сверяют с доской. (За верный ответ получают фишки).

в) Работаем в группе. Смотри приложение №1.(Приложение можно взять у автора)

- Сейчас вы встретитесь с хорошими знакомыми словами-родственниками.

На доске изображены “Чудо-деревья” (фруктовое и лиственное). 

Ребята первой группы заполняют яблоко словами по схемам. (Приложение можно взять у автора)

Ребята второй группы заполняют кленовые листья.

– Посмотрим, чья группа быстрее построит город Корнеслов.

Предлагаются слова:

I группе:

лес, лесок, перелесок, 

лесоруб, лесопосадка (это сложные слова)

II группе:

сад, садок, рассада, садовод, садовник

Итог.

- Какие слова выросли из корня сад, лес? 

V. Актуализация знаний на практике. Вторичное закрепление.
Урок продолжается, теперь вам надо выполнить все практические задачи с учителем-логопедом:

- Сегодня мы делали много упражнений, но у нас глаза тоже устают. Для этого выполним следующие упражнения по снятию напряжения с глаз и гармонизации межполушарного взаимодействия. Работа по таблице №2 (Приложение можно взять у автора)

На доске прикреплён ватман с Пальминг - упражнениями для снятия напряжения с глаз и гармонизации межполушарного взаимодействия. Для этого посмотрите на упражнения, восстановите в памяти их: закрываем глаза и выполняем упражнения. 

Все упражнения выполняются 10-15 раз.

После каждого упражнения делать вдох и выдох; “носиком вдыхаем легко и непрерывно”, “нос дышит, рот закрыт”; “поморгаем глазками”, чередуем (напряжённый и расслабленный взгляд). В заключение выполняем массаж глаз, лица, лба, головы, затылка, шеи, подбородка. Можно упражнения выполнять и с открытыми глазами. Слежу, чтобы дети дышали ровно, головой не крутили, работали только глазные яблоки. 

– Послушайте внимательно стихотворение о городе Корнеслове (с корнем сад)

“Как растут слова”
Как-то много лет назад
Посадили странный сад,
Не был сад фруктовым –
Был он только словом.
Это слово, слово – корень,
Разрастаться стало вскоре
И плоды нам принесло –
Стало много новых слов.
Вот из сада
Вам рассада,
Вот ещё посадки рядом.
А вот садовод,
С ним садовник идёт
Очень интересно
Гулять в саду словесном.

Вопрос:

Из какого слова “выросли” другие слова?

А) Составление гнезда родственных слов с корнем “сад”.

Семантизация родственных слов. 

Б) определение значений слов с помощью толкового словаря.

Объяснение учителя-логопеда: Ребята, для того, чтобы установить родство слов, надо хорошо понимать их, уметь объяснить значения. Мы будем этому учиться, и помощником нашим будет Словарь, потому что в нём приводятся самые точные, правильные толкования слов.

Давайте откроем словарь и прочитаем, что в нём написано про слово “сад”.

“Сад – участок земли, засаженный деревьями, кустами, цветами”. А теперь я буду приводить вам толкование родственного слов а, а вы догадайтесь, что это за слово.

“Человек, который работает в саду, ухаживает за растениями”.

Ответы детей: садовник.

VI. Практическое закрепление. 
Учитель-логопед. Игра “Какие корни “убежали” из слов?”

Детям раздаются карточки с пропущенными корнями, в каждом столбике пропущен один и тот же корень. Определите, какой корень “убежал” из каждого столбика слов, и верните его на место, нарисовав на месте пропуска одну картинку-пиктограмму. Нужную картинку выберите из справочного отдела к игре. Поставьте в таблицу под номером столбика слов с пропущенным корнем номер выбранной вами картинки. Дети работают парами. Показ указкой на сигнал “работа парой”. Даётся время на подготовку. 

У каждой пары на столе карточки и картинки-пиктограммы из справочного отдела. Затем дети выходят к доске с картинкой-пиктограммой и на ватмане формата А-3 рисуют свою пиктограмму. Затем на наборном полотне выставляют номер выбранной ими картинки.

VII. Итог урока.
Учитель начальных классов:
- А теперь подведём итог урока.

- Задайте вопрос своему товарищу по нашей теме и проверьте свой ответ, своего одноклассника, соседа:

- Что вы знаете о родственных словах?

Дети: родственные слова имеют общую часть, они близки по смыслу.

- Какая часть слова бывает во всех словах? 

Дети: главная часть слова – корень.

Что называется окончанием?

Дети: применяемая часть слова, служит для образования новых слов – приставка стоит перед корнем – суффикс. 

1. Встаньте, пожалуйста.

2. Поднимите руки.

3. Будьте добры, похлопайте (пожалуйста)

4. Потопайте, пожалуйста

5. Пожалуйста, попрыгайте

6. Тихонько сядьте, пожалуйста.

Вопросы:

Что мы с вами закрепляли на уроке?

Какой раздел науки о языке изучает родственные слова?

Из каких частей может состоять слово?

В конце подсчитываются жетоны, и ставится оценка.

Дополнительно.
Учитель начальных классов:
Игра “Удивительное превращение”.

Закончи предложение:

- Как большой пень превратить в маленький (пень - пенёк).

- Как из маленького домика сделать большой? (домик - дом, убрать “ик”).

- Как можно превратить рыбу в человека? (рыба – рыбак).

- Можно ли превратить малину в кустарник? (малина – малинник).

- Как из слова стола построить комнату? (стол – столовая).

Вывод: В начальном звене общеобразовательной школы с преобладанием в классах учеников – логопатов существует естественная потребность постоянно повторять и закреплять приобретённые знания, умения и навыки, что объясняется психологическими особенностями учащихся данной возрастной группы, преобладанием у них в течение длительного времени непроизвольного восприятия, внимания, памяти. В начале урока учитель-логопед активизировала внимание детей и настроила их на положительные эмоции. В связи с этим в урок были включены этапы работы учителя – логопеда, которые способствовали увеличению произвольного внимания и памяти. Учитель-дефектолог создал доверительные отношения между всеми участниками учебного процесса и привёл к активизации творческой, учебно-познавательной деятельности учащихся. Таким образом, опыт показывает, что бинарные уроки отличаются высокой активностью всех учащихся заинтересованностью в результатах своей деятельности, большим объёмом выполненных заданий. 

11.Практическое занятие. 
Родительское собрание.
Тема: Характеристика нарушений устной и письменной речи. 
Пути приодоления.

Цель: Знакомство с коррекционно-обучающим процессом.

  Привлечение родителей к совместной деятельности.

Ход собрания.

1.Знакомство родителей с психофизиологией младшего школьного возраста.
                 1)память

  2)мышление

   3)внимание

2. Нарушения устной и письменной речи и причины их возникновения.

1)  дислексия

2) дисграфия

3.Пути коррекции данных дефектов.

 4.Роль родителей в  работе логопеда.

 5.Ответы на вопросы родителей.

Индивидуальные беседы после собрания.

1. Инновационные методы преодоления

дислексии и дисграфии.
Форма занятия: круглый стол.

Предварительная работа: домашнее задание (самостоятельный сбор информации по данной проблеме).

Педагоги делятся за «Круглым столом» собранной информацией, происходит обсуждение темы. 

В конце обсуждения, лектор дополняет информацию о инновационных методах коррекции.

Нетрадиционные приемы устранения дислексии.

Мы с Вами определи какие приемы коррекционной работы по устранению дислалии относятся к нетрадиционным:

  Метод кинезиологической коррекции.

  Дыхательная, зрительная и артикуляционная гимнастики.

  Стимулирующий массаж и самомассаж кистей и пальцев рук.

  Ритмико-речевая, музыкальная и витаминная терапия.

  Зеркально-симметричное рисование обеими руками.

  Упражнения для развития зрительно-моторных координаций, оперативного поля чтения, антиципационного восприятия слова.

  Модифицированные зрительные диктанты Федоренко-Пальченко.

  Интеллектуально-развивающие словесные игры: анаграммы, изографы, ребусы, криптограммы, перевёртыши, волшебные цепочки, словесные лабиринты, слова-матрёшки и другие.

  Поисковые таблицы слов "Фотоглаз".

  Метод "озвученного" чтения.

  Метод словесных анаграмм.

  Автоматизация оперативных единиц чтения по специальным слоговым таблицам. 

13.Заключение.
МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ

по организации входного и выходного контроля.

1. ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ

Под системой контроля (входного, текущего, выходного) понимается система научно обоснованной проверки результатов образования, обучения. Являясь важной частью процесса повышения квалификации специалистов, контроль сам по себе не отменяет и не заменяет каких-либо методов обучения, он всего лишь помогает выявить уровень профессиональной подготовки слушателей, их деловых и личностных (индивидуально-психологических) качеств, определить эффективные методы воздействия на личность специалистов, проходящих переподготовку, и является надежным инструментом выявления профессиональной образованности и профессиональной обученности.

Система контроля позволяет решить следующие задачи:

* дифференцировать и индивидуализировать обучение в зависимости от результатов тестового контроля, корректировать учебные программы;

* рационально комплектовать учебные группы;

* оптимизировать организацию и управление учебным процессом;

* аттестовать слушателей;

* усилить ответственность слушателей за результаты обучения.

2. ФУНКЦИИ И ПРИНЦИПЫ КОНТРОЛЯ.

В зависимости от времени проведения выделяют входной, текущий, выходной контроль, где выявляются степень профессиональной образованности, степень понимания учебного материала, его усвоения, умения применять знания при решении практических задач.

При проведении входного контроля на начальном этапе обучения в системе повышения квалификации специалистов происходит определение уровня профессиональной подготовки слушателей перед началом обучения (диагностическая функция).

Диагностика связана с процессом выявления уровня знаний, умений, навыков слушателей.

Текущий контроль мотивирует обучение в результате осуществления дифференцированного подхода к слушателям в зависимости от степени усвоения учебного материала и качества обучения (оценочная функция).

Использование программного и проблемного обучения, а вместе с этим и программированного контроля знаний  стало незаменимым средством обеспечения обратной связи от слушателя к инструктору (преподавателю) с целью выработки постоянных корректирующих воздействий на учебный процесс (коммуникативная функция).

Обучение становится дифференцированным: каждый слушатель приступает к изучению нового материала с учетом особенностей его психологического и функционального состояния и степени усвоения предыдущего материала.

В случае неправильного ответа на контрольные вопросы по данной теме слушатель возвращается к повторному изучению тех вопросов, которые им плохо усвоены. Так индивидуализируется темп обучения.

Владение полученной информацией о степени подготовленности слушателей к усвоению изучаемого ими нового материала дает возможность эффективно управлять учебным процессом (оптимизирующая функция).

Итоговый контроль осуществляется преподавателем (инструктором) после прохождения всего учебного курса. Данные итогового контроля позволяют оценить работу и педагогов, и слушателей (корректирующая функция). Здесь подводится итог изучения учебной дисциплины, выявляются индивидуальные достижения каждого слушателя.

3.ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Таким образом, рекомендуемая система входного и выходного контроля способна:

* фиксировать входной, текущий и выходной уровень знаний, умений, навыков;

* оценивать индивидуально-психологические особенности слушателей;

* сообщать информацию о начальном, промежуточном и конечном уровне знаний слушателей с целью их сравнительного анализа для корректировки учебных планов и программ и индивидуализации обучения;

* давать обоснованные рекомендации по дифференциации обучения слушателей в зависимости от степени их подготовленности, а при необходимости - по дальнейшему или перспективному использованию специалистов в организации.

1.Подведение итогов.

2. Анкетирование.

3. Заполнение мониторингового исследования.
Социально-психологический мониторинг представляет собой одновременно средство оптимизации и систему отслеживающего контроля личностно-профессионального развития кадров московского образования в процессе повышения квалификации и профессиональной переподготовки.

Мониторинг позволяет осуществлять своевременную коррекцию образовательного процесса курсов повышения квалификации, отслеживать индивидуальное личностно-профессиональное развитие учителя, педагога, воспитателя, руководителя, повышать их мотивацию к обучению. Качественный анализ входного и итогового тестирования слушателей по предложенной программе мониторинга позволяет в целом оценивать эффективность и качество образовательных программ МИОО.

Цели мониторингового исследования:
Фиксация динамики личностно-профессиональных качеств, знаний и умений слушателей в ходе обучения, обеспечивающая оценку эффективности модульных образовательных программ.

Получение оперативной информации для корректировки и индивидуализации учебного процесса.

.

В соответствии с поставленными целями мониторинга, решались следующие задачи.
Задачи мониторинга:
1.   Определить уровень начальных знаний, умений, навыков, способностей и качеств (личностных и деятельностных) слушателей.

2.   Выявить значимые для слушателей мотивы и потребности.

3.   Определить мотивы поступления слушателей на курсы повышения квалификации по данной  программе.
4.   Определить уровень личностного роста слушателей.

          5.   Определить уровень профессионального роста слушателей по программе  «Повышение результативности и качества  успеваемости учащихся начальных классов со специфическими нарушениями письма и чтения, через использование модели комплексного сопровождения».
6.   Выявить степень готовности слушателей к экспертной деятельности.

7.   Выявить основные недостатки программы курсов и подготовить рекомендации по их устранению.

Мониторинговое исследование динамики личностно-профессиональных качеств слушателей курсов повышения квалификации.
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