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Формирование лексико – грамматических категорий у детей с ОВЗ
В нашем детском доме находятся дети с задержкой психического развития и общим недоразвитием речи
          Одним из наиболее важных и актуальных направлений работы с такими детьми является возможная коррекция недостатков развития ребенка. Практический опыт работы педагогов дошкольных коррекционных образовательных учреждений показывает, что традиционные методы работы с дошкольниками не всегда эффективны и целесообразны при работе с детьми с нарушениями психического развития.
 В связи с этим проблема подготовки данной категории детей к школе, выбор адекватных программ обучения и воспитания стала одной и самых актуальных.
Характерным признаком клинической картины нарушений у большинства детей является сложность речевой патологии, наличие комплекса речевых нарушений, сочетание различных дефектов речи. Многие проявления патологии речи связаны с общими психопатологическими особенностями этих детей, с особенностями протекания речевой деятельности в целом.
У большинства детей имеются нарушения как импрессивной, так и экспрессивной речи, неполноценность не только спонтанной, но и отраженной речи.
При организации логопедической работы программа предусматривает соблюдение следующих необходимых условий: 
         - взаимосвязь осуществления коррекции речи дошкольников с развитием познавательных процессов (восприятия, памяти, мышления);                                                                                                                                                                                                                                                                              соответствие с программами по подготовке к обучению грамоте, ознакомлению с окружающим миром и развитию речи;
       - проведение логопедических занятий на любом этапе над речевой системой в целом (фонетико-фонематической, лексической и грамматической);
       - максимальное использование при коррекции дефектов речи у дошкольников с ЗПР различных анализаторов (слухового, зрительного, речедвигательного, кинестетического), учет особенностей межанализаторных связей, свойственных этим детям, а также их психомоторики (артикуляционной, ручной, общей моторики).
Известно, что именно дошкольный период обеспечивает общее развитие ребенка, в связи с этим ранняя коррекция отклонений в речевом развитии детей является главным условием эффективности обучения и воспитания и является базой для дальнейшего усвоения знаний. В настоящее время увеличилось число детей с отклонениями в речевом развитии. Это дети с нарушениями всех компонентов речи: нарушение звукопроизношения словарный запас отстает от возрастной нормы, лексико-грамматический строй речи недостаточно сформирован, связная речь не развита.
 В дальнейшем такие дети испытывают трудности при освоении школьной программы. Основные трудности проявляются при развернутых ответах на сложные вопросы школьной программы, дети не могут последовательно, грамотно и логично излагать свои собственные суждения, воспроизводить содержание текстов из учебников. Поэтому формирование лексико-грамматических конструкций у детей дошкольного возраста является наиболее актуальной проблемой на сегодняшний день.
Речь –это важнейшая творческая психическая функция человека, область проявления присущей всем людям способности к познанию, самоорганизации, саморазвитию. Практическое усвоение лексических средств языка – первая задача коррекционного обучения детей, имеющих общее недоразвитие речи.
В норме грамматический строй речи усваивается ребенком самостоятельно практическим путем в процессе разнообразной речевой практики путем подражания. В речевой деятельности сосуществуют два уровня структур – глубинные семантико-синтаксические и поверхностные языковые. Речемыслительный процесс разворачивается поначалу в плане внутренней речи. Грамматическое структурирование высказывания происходит на этапе внутреннего программирования и развертывания программы сначала на уровне семантико-синтаксических структур, затем исполнительского звена и, наконец, в блоке контроля, сличения замысла и исполнения, исполнения и эталонов.
У детей с речевой патологией этот процесс нарушен. При сравнении родного языка детей с нормальным речевым развитием, представленным в работах А.Н.Гвоздева с речевым развитием в условиях его нарушения отмечается сходство, которое проявляется в общем поступательном характере, закономерностях и в последовательности усвоения детьми различных сторон родного языка. Однако, процесс усвоения различных сторон языка детьми с речевым недоразвитием намного сложнее, имеет качественные отличия, влечет за собой задержку формирования психических функций, что усугубляется в условиях материнской депривации и сильно затягивается.
У дошкольников с общим недоразвитием речи можно выделить некоторые особенности в нарушении лексико-грамматических конструкций:  
     - затруднения как в выборе лексико-грамматических средств для выражения мыслей, так и в их комбинировании; 
- нарушения лексико-грамматического строя речи при общем недоразвитии речи обусловлены несформированностью тех языковых операций, в процессе которых происходит грамматическое конструирование. Также у детей отмечаются грубые ошибки в употреблении лексико-грамматических конструкций:
- смешение падежных форм; 
- частое употребление существительных в именительном падеже, вместо необходимых падежей; 
- неправильное употребление числа, рода и времени глаголов; 
- неумение согласовывать существительные с числительными («два карандаш» - два карандаша); 
- отсутствие согласования прилагательных с существительными («небо голубая», «солнце оранжевая»). 
Дети неправильно соотносят существительные и местоимения («солнце низко, он греет плохо»), допускают ошибки в беспредложном и предложном управлении («пьет воды», «кладет на дров»). Реже у детей встречаются трудности в согласовании существительных и глаголов («мальчик рисуют»).               Дети неточно употребляют в речи простые и сложные предлоги. Они пользуются распространенными предложениями, отмечается попытка употреблять сложносочиненные и сложноподчиненные конструкции. При общем недоразвитии речи выделяются неправильные формы сочетания слов в предложении: 
- ошибки при употреблении родовых, числовых, падежных окончаний существительных, местоимений, прилагательных («копает лопата», «много ложков»); 
- неверное использование падежных и родовых окончаний количественных числительных («нет  пиуговиц»); 
- неточное употребление родовых и числовых окончаний глаголов в прошедшем времени («карандаш упала»); 
- ошибки в использовании предложно-падежных конструкций («под стола», «в дому». 
Таким образом, поскольку лексико-грамматические конструкции вызывают огромные трудности у детей с общим недоразвитием речи, то их формированию следует уделить особое  внимание в коррекционной работе.
       Результаты диагностики детей, поступающих в детский дом показывают крайне низкий уровень речевого развития по всем параметрам: скудный словарный запас, нарушение звукопроизношения, низкий уровень сформированности грамматического строя речи, простая, резко аграмматичная фраза, низкий уровень связной речи.
В связи с этим основные задачи обучения: 
          практическое усвоение лексических и грамматических средств языка;
формирование правильного произношения;
подготовка к обучению грамоте и овладение элементами грамоты;
развитие навыков связной речи.
Решение этой задачи предполагает: 
формирование и развитие словаря;
формирование грамматически правильного оформления речевого высказывания.
Словарь – это слова, обозначающие предметы, явления, действия и признаки окружающей действительности. Различают активный и пассивный словарь. Грамматический строй речи – система взаимодействия слов между собой в словосочетаниях и предложениях. Различают морфологический и синтаксический уровень грамматический системы. Морфологический уровень – умение владеть приёмами словообразования. Синтаксический уровень – умение составлять предложения, грамматически правильно сочетая слова.
При ОНР формирование грамматического строя происходит с большими трудностями, чем овладение словарём. Это связано с тем, что грамматические значения абстрактны и грамматика организована на основе большого количества правил. Вопросами коррекции лексико-грамматической стороны речи у дошкольников занимались ведущие специалисты Л.Н. Ефименкова, Н.С. Жукова, Р.Е. Левина, Н.А. Чевелева, Ткаченко Т.А. Тумаковой Т.В. и др. 
 Работа по развитию речи строится на подборе лексического материала по тематическому принципу, так как это способствует: систематизированному усвоению и запоминанию; неоднократному повторению в течение всего периода обучения; повышению эффективности словарной работы в контексте практической деятельности. Каждая тема разрабатывается по следующим направлениям: 
         - развитие словаря: активизация и обогащение словаря по теме; описание частей предметов, особенностей строения; название действий с данными по теме предметами; название признаков по нескольким параметрам (форма, цвет, размер, внешний вид, повадки и т.д.);
         - формирование грамматических представлений: упражнения на словоизменение (число, род, падеж); упражнение на словообразование (уменьшительные и увеличительные суффиксы, приставочные глаголы; относительные, притяжательные, качественные прилагательные); употребление предлогов; составление предложений различной структуры с постепенным усложнением.
           Эффективность логопедической работы определяется ее системным воздействием с учетом возрастных и индивидуально-типологических особенностей познавательной и речевой деятельности детей с ОНР. 
Задачи коррекционной работы по формированию
лексико-грамматических категорий
I. Формирование навыка общения – как основного источника развития языка.
1. Учить соотносить предметы, действия, признаки с их словесным обозначением: 
          - понимать обобщающие слова;
          - понимать назначение местоимений: личных, притяжательных;
           - понимать глаголы и прилагательные, противоположные по значению;
          - понимать предлоги и наречия, выражающие пространственные отношения;
          - понимать количественные числительные.
2. Учить различать предметы, действия и признаки по числам, родам и падежам: 
          - дифференцировать формы единственного и множественного числа имён существительных мужского и женского рода;
          - понимать падежные окончания имен существительных мужского и женского рода единственного и множественного числа в именительном, винительном и родительном падежах;
         - понимать имена существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами;
         - понимать формы единственного и множественного числа глаголов: прошедшего времени, возвратных и невозвратных глаголов.
3. Учить понимать простые предложения и короткие тексты.
II. Формирование понятия слова – как основного источника общения.
1. Cовершенствовать в речи детей обобщение своих знаний и представлений об окружающем: 
         - развивать способность общаться со взрослыми;
         - расширять представления о предметах ближайшего окружения;
          - развивать умения оперировать словарём, представленную ситуацию.
2. Совершенствовать грамматический строй речи приёмами обогащения словаря и расширения ситуаций общения: 
          - продолжать развивать умения изменять в речи имена существительные по числам, родам и падежам: именительном, винительном, родительном, дательном, творительном;
           - активизировать в речи образование и использование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами;
          - развивать умения образовывать и использовать в речи глаголы (в повелительном наклонении и инфинитиве, в настоящем и прошедшем времени);
          - продолжать развивать умения согласовывать числительные с существительными мужского и женского рода.
3. Учить активно употреблять в речи простейшие виды сложносочинённых и сложноподчинённых предложений: 
         - развивать умения составлять предложения из нескольких слов по вопросам, демонстрации действия, картинке;
         - развивать умения дополнять предложения недостающими словами.
III. Формирование умения использовать в речи разнообразные средства общения – словесные, мимические и пантомимические.
1. Учить активно, использовать в речи слова в точном соответствии со смыслом: 
         - расширять запас представлений на основе наблюдений и осмысления предметов и явлений окружающей действительности;
        - развивать умения группировать предметы по признакам соотнесенности, формируя доступные родовые и видовые обобщающие понятия;
        - расширять глагольный словарь, где действия выражены приставочными, личными и возвратными глаголами;
        - развивать умения различать и выделять в словосочетаниях названия признаков предметов: по назначению и по вопросам;
        -расширять активный словарь относительными прилагательными;
        - развивать умения использовать в речи слова – синонимами, антонимами;
        - расширять и активизировать в речи использование значений простых предлогов притяжательными определительными местоимениями, указательных наречий, количественных и порядковых числительных.
2. Учить усвоению и использованию в речи форм словоизменения и словообразования: 
         - развивать умения образовывать однокоренные слова;
         - расширять практическое усвоение в речи использования существительных и прилагательных с уменьшительно-ласкательными суффиксами, глаголов с различными приставками;
         - развивать умения пользоваться в речи несклоняемыми существительными;
         - развивать умения образовывать относительные и притяжательные прилагательные;
         - совершенствовать навык согласования прилагательных и числительных в роде, числе и падеже.
3. Учить строить предложения разной структуры: 
         - развивать умения составлять простые предложения, распространяя их однородными членами;
        - совершенствовать умения составлять простые предложения с противительными союзами;
         - развивать навык анализа простого двусоставного предложения из 2-х-3-х слов (без предлога).
IV. Формирование инициативы в общении с целью получения новых знаний.
1. Закрепить понятие слово и умение оперировать им: 
         - активизировать словарь на основе систематизации и обобщения знаний об окружающем;
         - расширять эмоционально-оценочную лексику детей;
        - совершенствовать умение использовать разные части речи в точном соответствии с их значением и целью высказывания.
2. Закрепить навыки осознанного и уместного употребления слов в соответствии с контекстом высказывания. 
         - продолжать упражнять в согласовании слов в предложении;
         - совершенствовать умения образовывать (по образцу).
         - однокоренные слова;
         - существительные с суффиксами;
         - глаголы с приставками;
         - прилагательные в сравнительной и превосходной степени.
3. Учить употреблять в речи сложные (союзные и бессоюзные) предложения: 
          - совершенствовать навыки и составление простых распространённых предложений однородными членами (по вопросам, демонстрации действия, по картине);
          - совершенствовать навыки составления и использования сложносочинённых предложений с противопоставительными и сложноподчинёнными с придаточными: времени, следствия, причины;
          -  совершенствовать навыки анализа предложений с простыми предлогами и навыки составления графических схем таких предложений.
Составные части логопедической работы
по формированию лексико-грамматических категорий
I. Работа над развитием лексики.
При проведении логопедической работы по развитию лексики необходимо учитывать современные лингвистические и психолингвистические представления о слове, структуре значения слова, закономерностях формирования лексики в онтогенезе, особенностях лексики у дошкольников с речевой патологией. С учётом этих факторов формирование лексики провидится по следующим направлениям: 
1. расширение объёма словаря;
2. уточнение значений слов;
3. формирование семантической структуры слова;
4. организация семантических полей;
5. активизация словаря или совершенствование процесса поиска словаря.
II. Работа по формированию словообразования.
Выделяют три этапа логопедической работы по словообразованию: 
1. Закрепление наиболее продуктивных словообразовательных моделей.
2. Работа над словообразованием менее продуктивных моделей.
3. Уточнение значения и звучания непродуктивных словообразовательных моделей.
Содержание первого этапа логопедической работы.
1. Существительные.
Образование уменьшительно-ласкательных существительных с суффиксами: -к-; -ик-; -чик-.
2. Глаголы.
Дифференциация а) совершенного и несовершенного вида; б) возвратных и невозвратных глаголов.
3. Прилагательные.
Образование притяжательных прилагательных с суффиксом -ин-.
Содержание второго этапа логопедической работы.
1. Существительные.
образование: а) уменьшительно-ласкательных существительных с суффиксами -оньк-, -еньк-, ышек-, -ышк-; б) существительных с суффиксом -ниц- (сахарница), в) существительных с суффиксами -инк- (пылинка), -ин- (виноградина).
2. Глаголы.
Глаголы с приставками в-, вы-, на-, вы-.
Глаголы пространственного значения с приставкой при-.
3. Прилагательные
Образование: а) притяжательных прилагательных с суффиксом -и- без чередования (лисий); б) относительных прилагательных с суффиксами -н-, -ан-, -ян-, -енн-; в) качественных прилагательных с суффиксами -н-, -ив-, -чив-, -лив-.
Содержание третьего этапа логопедической работы.
1. Существительные.
Образование названий профессий
2. Глаголы.
Глаголы пространственного занчения с приставками с-, у-. под-, от-, за-, пере-, до-.
3. Прилагательные
Образование: а) притяжательных прилагательных с суффиксом -и- с чередованием (волчий); б) относительных прилагательных с суффиксом -ан-, ян-, -енн-; в) качественных пилагательных с суффиксоми -оват-, -еньк.
Работа над словообразовательными аффиксами осуществляется следующим образом. 
       1. Сравнение слов с одинаковым словообразующим аффиксом (приставкой, суффиксом) по значению (косичка, лисичка). При этом подбираются слова с одинаково звучащими словообразующими аффиксами одного значения.
         2. Выделение общего значения, вносимого аффиксом.
          3. Выделение в предъявленной группе слов сходного звучания (общей морфемы).
         4. Закрепление связи значения и звучания аффикса (например, -ик- вносит значение уменьшительности, -ниц- – значение вместилища).
         5. Анализ звукового состава выделенной морфемы.
         6. Буквенное обозначение звукового состава выделенной морфемы (если дети знают буквы).
          7. Самостоятельное образование слов с данным аффиксом.
При формировании словообразования широко используется приём сравнения. Сравнение осуществляется в двух планах: 
         - сравнивается ряд слов с одинаковым словообразующим аффиксом, уточняется, что общего в этих словах по значению и по звучанию;
         - сравниваются родственные слова (мотивирующее и производное), определяется, чем сходны и чем отличаются эти слова.
III. Работа по формированию словоизменения
Можно выделить три этапа логопедической работы по формированию словоизменения у дошкольников.
Первый этап – формирование наиболее продуктивных и простых по семантике форм. 
1. Существительные. 
         - дифференциация именительного падежа единственного и множественного числа;
         - отработка беспредложных конструкций единственного числа.
2. Глаголы. 
         - согласование существительного и глагола настоящего времени 3-го лица в числе.
Второй этап включает работу над следующими формами словоизменения. 
1. Существительные. 
         - понимание и употребление предложно-падежных конструкций единственного числа;
         - закрепление беспредложных форм множественного числа. 
2. Глаголы. 
         - дифференциация глаголов 1, 2, 3-го лица настоящего времени;
         - согласование существительных и глаголов прошедшего времени в лице, числе и роде.
3. Прилагательные. 
          - согласование прилагательного и существительного в именительном падеже единственного и множественного числа.
Третий этап  закрепление более сложных по семантике и внешнему оформлению, менее продуктивных форм словоизменения. 
1. Существительные
2. Употребление предложно-падежных конструкций в косвенных падежных множественного числа.
3. Прилагательные согласование прилагательного и существительного в косвенных падежах.
Формирование словоизменения закрепляется сначала в словосочетаниях, затем в предложениях, далее – в связной речи.
Игра как средство развития лексико-грамматических категорий
Игра — ведущий в дошкольном возрасте вид деятельности, создающий наиболее благоприятные условия для психического и личностного развития ребенка, поскольку в процессе игры он сам стремится научиться тому, что еще не умеет. Игра — это не просто развлечение, это творческий, вдохновенный труд ребенка, это его жизнь. В процессе игры ребенок познает не только окружающий мир, но и себя самого, свое место в этом мире. Играя, он накапливает знания, развивает мышление и воображение, осваивает родной язык, и, конечно же, учится общению.
Включение разнообразных игр, заданий на развитие лексико-грамматического строя на занятиях логопеда и воспитателей играет положительную роль в коррекционном обучении детей с тяжелыми нарушениями речи.
Речь, во всем ее многообразии, является необходимым компонентом общения. Важнейшей предпосылкой совершенствования речевой деятельности дошкольников является создание эмоционально благоприятной ситуации, которая способствует возникновению желания активно участвовать в речевом общении. И именно игра помогает создать такие ситуации, в которых даже самые необщительные и скованные дети вступают в речевое общение и раскрываются. 
Для активизации речевого развития детей на занятиях по развитию речи используют упражнения и игры, которые направлены на решение разных речевых задач. Основные задачи — это развивать психические процессы,звуковую культуру речи, формировать грамматический строй речи, обогащать словарный запас, развивать связную речь у ребенка дошкольного возраста. Эти задачи решаются на каждом возрастном этапе, однако от возраста к возрасту идет постепенное усложнение методов и приемов обучения родному языку. Все задачи тесно связаны между собой, и предполагаемые игры и упражнения развивают у детей внимание к слову.
Примерные виды игровых упражнений 
         В групп игр на обогащение словарного запаса включаются игры и упражнения которые активизируют словарь детей, развивают внимание к слову, формируют умение быстро выбирать из своего словарного запаса наиболее точное, подходящее слово. Также в играх и упражнениях происходит знакомство со словами-предметами, словами-признаками, словами-действиями и упражнение в их согласовании друг с другом, а также работа над подбором синонимов и антонимов.
Игра «Наоборот» 
Цель — упражнение в подборе антонимов (слов-неприятелей). 
Логопед говорит детям, что к нам пришел в гости ослик. Он очень хороший, но вот в чем беда: он очень любит все делать наоборот. Мама-ослица с ним совсем замучилась. Стала она думать, как же сделать его менее упрямым. Думала, думала, и придумала игру, которую назвала «Наоборот». Стала мама-ослица и ослик играть в эту игру и ослик стал не такой упрямый. Почему? Да потому, что все его упрямство во время игры уходило и больше не возвращалось. Он и вас решил научить этой игре. Далее логопед играет с детьми в игру «Наоборот»: кидает ребенку мяч и называет слово, а ребенок, поймавший мяч, должен сказать антоним этому слову (высокий — низкий) и бросить мяч логопеду.
Еще при работе со словами-антонимами можно использовать стихотворение Д.Чиарди «Прощальная игра»:
Нам с тобой пришел черед 
Сыграть в игру «Наоборот». 
Скажу я слово «высоко», а ты ответишь ... («низко»). 
Скажу я слово «далеко», а ты ответишь .... («близко»). 
Скажу я слово «потолок», а ты ответишь ... («пол»). 
Скажу я слово «потерял», а скажешь ты ... («нашел»)! 
Скажу тебе я слово «трус», ответишь ты ... («храбрец»). 
Теперь «начало» я скажу — ну, отвечай ... («конец»). 
Игровое упражнение «Закончи фразу» 
Цель — развитие умения подбирать противоположные по смыслу слова (слова-неприятели). 
Логопед называет детям словосочетания, делая паузы. Ребенок должен сказать слово, которое пропустил логопед, т.е. закончить фразу.
Сахар сладкий, а лимон ... 
Луна видна ночью, а солнце ... 
Огонь горячий, а лед ... 
Река широкая, а ручей ... 
Камень тяжелый, а пух ... 
Обыграть это можно следующим образом: логопед говорит, что наш знакомый Незнайка пошел все-таки учиться в школу. Там на уроке русского языка был диктант — дети писали под диктовку разные фразы. Но так как Незнайка очень невнимательный, он не успевал дописывать эти фразы до конца и получил плохую оценку.
Учительница сказала, что если он исправит ошибку в диктанте, то она исправит ему плохую оценку. Давайте, дети, ему поможем.
Игровое упражнение «Скажи по-другому» 
Цель — упражнение в подборе слов, близких по смыслу (слов-приятелей). 
Логопед говорит детям: «У одного мальчика сегодня плохое настроение. Какой мальчик сегодня? А как можно сказать то же самое, но другими словами? (печальный, расстроенный). Слова «печальный, грустный и расстроенный» - это слова-приятели.
Почему он такой? Да потому, что на улице идет дождь, а мальчик идет в школу.
Какое слово повторилось два раза? (идет).
Что значит «дождь идет»? Скажи по-другому.
Что значит «мальчик идет»? Скажи по-другому.
Как можно сказать по-другому: весна идет? (весна наступает).
Далее даются аналогичные задания на следующие словосочетания:
Чистый воздух (свежий воздух). 
Чистая вода (прозрачная вода). 
Чистая посуда (вымытая посуда). 
Самолет сел (приземлился). 
Солнце село (зашло). 
Река бежит (течет, струится). 
Мальчик бежит (мчится, несется). 
Как сказать одним словом? Очень большой (громадный, огромный), очень маленький (малюсенький). 
Игра «Какой предмет?» 
Цель — развитие умения подбирать к слову-предмету как можно больше слов-признаков и правильно их согласовывать. 
Эта игра для развития речи у детей похожа на предыдущую. Отличие состоит в том, что к слову-признаку дети должны подобрать как можно больше слов-предметов.
Зеленый — помидор, крокодил, цвет, фрукт, ... 
Красное — платье, яблоко, знамя, ... 
А так же: «Развитие ассоциаций»-логопед называет обобщающее слово – дети в ответ называют первое слово, какое припомнят, «Классификация предметов по картинкам», «Найди лишний предмет», « Назови лишнее слово», «Назови одним словом», «Пара к паре» (подобрать слова по аналогии: огурец–овощ, ромашка-?), «Назови части», «Отгадай предмет по названию его частей.», «Объясни, что общего у предметов», «Скажи наоборот», «На что похоже», «Закончи предложение», «Кто что умеет делать». «Составление загадок – описания по определённому плану»,

















Примерное занятие на формирование лексико – грамматических категорий

                           Тема: Путешествие Колобка.
Коррекционно-образовательные задачи: Расширять и активизировать словарь по данной теме, закреплять навыки словообразования и словоизменения (образование родственных слов, 
употребление существительных в родительном падеже множественного числа,
образование притяжательных прилагательных,
образование сравнительной степени прилагательных
использование сложных предлогов,
согласование существительных с прилагательными по родам, неизменяемые слова,
многозначность глаголов)
Работать над предложением: составление предложений с соединительным союзом И и с противительным союзом А.
Совершенствовать фонематическое восприятие.
Коррекционно-развивающие задачи: Развивать связную речь, речевой слух, память, внимание, мышление, общую моторику.
Коррекционно-воспитательные задачи: формировать навыки сотрудничества, взаимопомощи, активности, инициативности, самостоятельности.
Оборудование: персонажи сказки «Колобок», пиктограмма – родственные слова, предметные картинки красного цвета, картинки с изображением лисы и белки.
                                    Ход занятия.
1. Организационный момент.
- Ребята, к нам в гости пришел колобок. Он говорит, что хочет вернуться к бабушке и дедушке, но боится идти один через лес. 
Колобок: -  Проводите меня, пожалуйста, ребята, потому что в лесу много зверей. Кого можно встретить в лесу?
Дети: - В лесу много зайцев (волков, медведей, лис, ежей, лосей).
Дети выполняют пальчиковую гимнастику изображая зверей.
2. Основная часть
2.1 Логопед: - Давайте проводим Колобка до дому через лес.
- -Посмотрите, чьи это уши видны на опушке леса? – Заячьи уши. Да это же заяц. Чтобы он не съел Колобка мы подберем родственные слова к его имени. (заяц, зайчик, зайчиха, зайчонок, зайчоночек, зайчата) с помощью пиктограмм.
2.2 - Ой, а чья это лапа видна? Медвежья лапа.
У медведя есть подруга Маша. Мы для неё приготовили много разных вещей. Их надо рассортировать по разным конвертам. Про что можно сказать красная, красное красный.
- А еще мы для Маши сшили красное пальто.
У Маши нет чего? – красного пальто.
Мы сделали что? – красное пальто.
Мы любуемся сем? – красным пальто.
Мы рассказа ли о чем? – о красном пальто.
2.3  - А чей хвост виден? – волчий хвост.
Волк расстроен, он говорит, что если мы его утешим, то он нас пропустит и не съест Колобка.
Все говорят что я злой. Нет, лиса ..злее. Трусливый. Нет, заяц … трусливее. Глупый. Нет, медведь …глупее. Опасный. Нет, тигр…опаснее. Страшный. Нет, тигр…страшнее. Говорят, что лиса умная. Нет, ты умнее. Ну, ладно, пропущу вас.
3. Физминутка «Звериная зарядка»
Раз – присядка, два – прыжок – это заячья зарядка.
А лсята как проснутся – любят долго потянуться,
Обязательно зевнуть, ну и хвостиком вильнуть.
А волчата – спинку выгнуть и легонечко подпрыгнуть.
Ну, а мишка косолапый широко раздвинув лапы
То одну, то обе вместе долго топчется на месте.
А кому зарядки мало, начинает все сначала.
4 . Летит ворона, каркает – идет, идет! Кто (что) может идти?
5. Идет белочка, плачет. У нее пропали бельчата. Давайте поможем их найти. Где спрятался бельчонок? – на ветке. Откуда мы его снимем? – с ветки. (Аналогично: в дупле – из дупла, под кустом – из-под куста, за деревом – из-за дерева).
6. – А чей это нос выглядывает? – лисий нос.
- Если вы расскажите чем похожи и чем отличаются портреты мой и белки, то я не съем Колобка.
Дети сравнивают лису и белку. Чем похожи? Чем отличаются?
Лиса пропускает детей и Колобка.
7. Итог занятия. – А вот и бабушка с дедушкой встречают Колобка и благодарят вас. Вы все хорошо и правильно отвечали, молодцы.



