Цветовой гнозис (4 цвета: красный, синий, желтый, зеленый)

Стимульный материал: цветные наборы дидактических игр «Бабочки и крылья», «Рыбки и хвостики», «Цветочек и лепесточек», «Носки и варежки», «Листочки» и др.

Пример инструкций:
1) «положи к каждому цветочку подходящий по цвету лепесточек»;

2) «покажи, где красный (синий, желтый, зеленый) лепесточек»;

3) «назови, какого цвета этот цветочек».

Аналогично предъявляются другие задания.

Нормативы:
сличение от 1,5—2 лет;

выбор по названию — в 2—3 года;

самостоятельность названия — в 2,5—3 года.

Методика «Разрезные картинки»
Стимульный материал: картинки, разрезанные на две и три части с разной конфигурацией разреза.

Нормативы:
разрезная картинка из двух фрагментов — в 2,5—3 года;

разрезная картинка из трех фрагментов — в 3 — 3,5 года.

Анализ 'результатов:
1) совершает целенаправленные действия;

2) соединяет части без анализа полученного целого;

3) прикладывание с разворотами;

4) зрительное соотношение частейбез прикладывания.

Диагностика способов деятельности
Разбор и складывание матрешки

Обследователь подает ребенку двухсоставную матрешку и жестом предлагает ее раскрыть. Если ребенок не начинает действовать, то раскрывает матрешку сам. Затем также, жестом, предлагает ребенку собрать матрешку.

После того как ребенок научится справляться с двухсоставными матрешками, ему предлагаются матрешки с большим числом элементов.

При разборе и складывании двухсоставной матрешки фиксируется:

1) Принимается ли задача.

2) Адекватны ли действия (если ребенок вкладывает маленькую матрешку в нижнюю часть большей матрешки и затем закрывает ее, ставится «+», так как это действие вполне адекватно заданию). Под неадекватными действиями понимаются в данном случае попытки засунуть верхнюю часть матрешки в нижнюю, надеть нижнюю на голову матрешки, всунуть матрешку в закрытую. В случае неадекватных действий ставится «—».

3) Обучается ли ребенок (в случае неадекватных действий с матрешкой взрослый жестом показывает ребенку, какой элемент он должен взять и куда его поставить. Если ребенок при этом начинает действовать верно, отмечается, что он сложил матрешку по жестовой инструкции; затем при повторном самостоятельном складывании отмечается, обучился ли ребенок).

Во всех случаях жестовая инструкция может сопровождаться речевой. Важно только, чтобы речевая инструкция не подменяла жестовую.

При разборе и складывании трехсоставной матрешки фиксируется:

1) Принимается ли задача (так же, как и в первом случае).

2) Адекватны ли действия (то же, что и в предыдущем случае).

3) Каковы способы выполнения задания. (Ребенок действует путем проб, т.е. сначала складывает матрешек попарно, вкладывает целую матрешку в большую, а затем обнаруживает, что осталась лишняя, замечает ошибки и исправляет их и в конце концов находит правильное решение; ребенок действует путем примеривания, т.е. он ориентируется на величину матрешек, но на расстоянии еще не может их соотнести, а подносит друг к другу и «примеривает» их, но, заметив несоответствие величин,. сразу же откладывает неподходящий вкладыш и берет следующий вкладыш, в результате находит правильное решение; ребенок зрительно соотносит элементы, выбирая их без практического вкладывания, решение всегда правильное.)

4) Обучается ли ребенок.

Разбор и складывание трехсоставной матрешки дается детям начиная с 3-летнего, возраста. Дети 3лет с нормальным интеллектом и хорошим уровнем развития (в том числе глухие и слабослышащие) могут сложить трехсоставную матрешку без проб, пользуясь только примериванием, однако и пробы для ребенка этого возраста вполне допустимы. Ребенок в возрасте 4 – 5 лет уже не прибегает к пробам, а ребенок старше 5 лет начинает зрительно соотносить элементы, без примеривания. Отсутствие нужных способов следует отмечать.

При разборе и складывании четырехи шестисоставной матрешки фиксируется: принимается ли задача, адекватны ли действия, каковы способы, которыми пользуется ребенок при выполнении задания, обучается ли ребенок (так же, как описано выше).

Разбор и складывание четырехсоставной матрешки дается детям с 3 лет. Дети 3 лет складывают ее, как правило, путем проб, дети старше 4 лет — путем примеривания или зрительного соотнесения.

Разбор и складывание шестисоставной матрешки дается детям старше 4 лет.

Дети должны сложить матрешку хотя бы путем проб. Дети старше 5 лет складывают матрешку, прибегая к примериванию, а дети старше 6 лет – при зрительном соотнесении. Зрительное соотнесение наблюдается и в более раннем возрасте при хорошем уровне развития, однако для детей до 6 лет его отсутствие вполне закономерно.

Разбор и складывание пирамиды
Стимульный материал: пирамидка из четырех и шести колец с колпачком.

Обследователь жестом предлагает ребенку разобрать пирамидку. Если ребенок не действует, обследователь разбирает пирамидку сам и предлагает ребенку ее собрать. Если ребенок и после этого не начинает действовать, обследователь начинает подавать ему кольца по одному, каждый раз указывая жестом, что кольцо нужно надеть на стержень.

При разборе и складывании пирамиды фиксируется:

1) Принимает ли ребенок задачу.

2) Складывает ли ребенок пирамидку с учетом или без учета величины.

3) В случае если ребенок складывает пирамидку с учетом величины, фиксируются способы. (Примеривание: ребенок надевает кольца не в порядке величины, видит ошибку и исправляет ее; ребенок сопоставляет кольца по величине, не надевая их на стержень, но прикладывая их друг к другу или выкладывая на столе по величине; зрительное соотнесение: ребенок надевает кольца сразу правильно, в порядке величины.)

4) Обучается ли ребенок.

Разбор и складывание пирамидки дается детям начиная с 2 лет. Дети 2 – 3 лет могут складывать пирамидку без учета; величины. Неадекватным будет не складывание пирамидки без, учета величины, а закрывание ее колпачком (до нанизывания колец) и попытка надевать кольца на колпачок. Дети старше 4 лет должны нанизывать пирамидку с учетом величины, но могут прибегать к пробам или примериванию; дети старше 5 лет не должны прибегать к пробам и примериванию, а должны пользоваться зрительным соотнесением. Детям, которым исполнилось 6 лет, пирамидка не дается.

Нормативы складывания матрешки (пирамиды)
снимают кольца с пирамидки — в 1 год;

собирают пирамидку без учета диаметра колец — в 1,5—2,5 года;

собирают пирамидку с учетом диаметра колец и установки на результат без проб и примеривания — в 3—3,5 года; работа зрительным соотношением.

Анализ результатов:
1) неспецифические манипулятивные действия (ребенок стучит об стол, подносит к уху, гремит, берет в рот и др.). Данные действия являются неадекватными;

2) простое манипулирование (специфическая манипуляция);

3) силовая проба (например, ребенок вкладывает маленькую матрешку в нижнюю часть большой и наоборот, при этом использует силу (вдавливает), не учитывая свойств предмета);

4) целенаправленная проба (ребенок замечает ошибки, исправляет их и находит правильный способ решения);

5) примеривание (ребенок еще не может соотнести предметы на расстоянии и подносит их друг к другу, заметив несоответствие, меняет их);

6) зрительное соотношение (ребенок сразу правильно решает задачу, зрительно соотнося элементы).

Дети 3 лет с сохранным интеллектом могут работать зрительным соотнесением, допустимо примеривание или целенаправленная проба. Отсутствие данных способов к 3 годам свидетельствует о недостаткахпсихического развития. До 2,5 лет правомерно пользоваться силой.
Методика «Вкладыши» («Мисочки»)
Стимульный материал: семь цилиндрических или квадратных чашек (вкладышей) разного размера четырех основных цветов.

Анализ результатов:
1) неспецифические манипуляции (использование вкладыша не по назначению; неадекватные действия);

2) специфические манипуляции (познавательные);

3) силовая проба (действие силой, без учета свойств и величины вкладыша);

4) хаотическая проба (промежуточный способ выполнения задания, когда совмещаются пробные и силовые действия);

5) целенаправленная проба (самостоятельное исправление ошибок с нахождением окончательного решения);

6) примеривание (определение несоответствия вкладышей путем поднесения друг к другу;

7) зрительное соотнесение (правильное решение на основании только зрительного анализа);

До 2,5 лет возможна силовая проба. К 3 годам формируется зрительное соотношение, допустима целенаправленная проба или примеривание. Неспецифические манипуляции в деятельности к 2,5—3 годам свидетельствуют о снижении интеллектуального развития.

Учет способов деятельности важен для определения уровня психического развития ребенка. Если ребенок достигает результатов, пользуясь при этом более низкими способами, чем положено по возрасту, следует оценить обучаемость или сделать вывод об определенной форме нарушения психического развития. Высокая обучаемость, т.е. быстрый переход от низкого способа к более высокому, свидетельствует в пользу ребенка. Отсутствие обучаемости и упражняемости, а также установки на результат могут быть связаны с нарушением со стороны как эмоционально-волевой, так и познавательной сферы.
Тест «Коробочка форм». 
Направлен на исследование уровня развития действий восприятия и степень их интериоризации, а также на проверку наличия и степени обобщенности сенсорных эталонов. Используется для диагностики детей с 2,5 до 3,5—4 лет.

Стимулъный материал этого теста представляет собой деревянную или пластмассовую коробку (в настоящее время появились не только коробки, но и мячики), в крышке которой прорезаны отверстия по форме основных геометрических фигур — круг, квадрат, треугольник, прямоугольник и т.д. В наборе имеются и трехмерные фигуры (деревянные или пластмассовые), в основании которых те же геометрические фигуры, т.е. шар, куб, параллепипед и т.д.

Инструкция. «Посмотри на коробочку, давай поиграем, как будто это почтовый ящик, в который тебе нужно опустить письма (показываются гео​метрические фигуры). Только запомни, что для каждого письма существует специальное отверстие, в которое его можно опустить. Поэтому смотри внимательно на фигурку-письмо и найди то отверстие, которое для него предназначено».

Проведение теста. Фигурки кладутся перед ребенком рядом с коробоч​кой. В процессе работы взрослый может обратить внимание ребенка на информативные точки в том случае, если сам ребенок не старается иссле​довать фигуру, но пытается силой впихнуть ее в другое отверстие. В таком случае детям показывается, что у данной фигурки, например, есть три ост​рых угла, а отверстие круглое, поэтому она туда не войдет и надо найти такое отверстие, в котором также есть три угла. Затем совместно с ребен​ком такое отверстие отыскивается и демонстрируется, как легко входит в него фигурка. Помощь возможна при работе с первыми 1—3 фигурками, затем либо ребенок начинает действовать самостоятельно, обучаясь пра​вильной ориентировке, либо тестирование прекращается. В том случае, если вы хотите проверить, насколько хорошо ребенок владеет эталонами формы, можно дать дополнительное задание — разложить фигурки по форме, сложив вместе все кубы, шары, трапеции.

Анализ результатов. При интерпретации полученных данных прежде всего обращают внимание на характер деятельности детей — наличие ори​ентировки, степень ее интериоризованности. Для детей 2,5—3 лет в норме еще не характерно выделение ориентировочной фазы деятельности, они стараются засунуть фигурку в любое отверстие, не разглядывая их и не соотнося их друг с другом. Поэтому помощь взрослого в данном случае представляет из себя обучение, которое формирует у детей и ориентиров​ку, и действия восприятия одновременно. Большое значение здесь имеет обучаемость детей, так как более способные быстрее схватывают новый материал и уже после показа способа действия с одной-двумя фигурами начинают действовать самостоятельно. В норме ориентировка, как самостоятельный этап деятельности, появляется в 3—3,5 года (хотя у импульсивных детей может появиться значительно позднее, к 4—4,5 годам). Поэтому в 3— 4 года дети уже должны осматривать фигурки прежде, чем начать их засо​вывать в коробку. Однако эта ориентировка может быть еще внешней, т.е. ребенок помогает себе пальчиками, ощупывает фигурки, поворачивает их в разные стороны, пытаясь засунуть в коробку. В этом случае также допус​тима помощь взрослого, который помогает детям перейти к зрительной ориентировке, которая в норме должна появиться к концу третьего года жизни. В это время попытка ощупать фигурку и, тем более, силой втиснуть ее в неподходящее отверстие считается уже грубой ошибкой, свидетельст​вующей о нарушениях в интеллектуальном развитии. В этом случае особен​но важно проверить обучаемость ребенка, так как хорошая обучаемость помогает быстро скорректировать это отставание, пока оно не отразилось на развитии мышления ребенка.
Исследование внимания
Методика «Зрительный диктант»
Стимульный материал: три таблицы из 16 клеток, где нарисованы знакомые картинки (не по порядку).
Инструкция: «Вот здесь, на табличке, картинки. Посмотри и закрой все одинаковые (например, домики). Как можно быстрее. Но не ошибайся».

Нормативы:
для детей 2—2,5 лет — найти две повторяющиеся картинки;
для детей 3—4 лет — найти две повторяющиеся картинки;

для детей 5 лет — отыскивание картинок в таблице.
Анализ результатов:
скорость выполнения одной таблицы — 1,5 минуты.

Нарушения внимания:
1) повышенная отвлекаемость (нарушение концентрации внимания);

2) генерализация внимания (зависимость внимания от внешних воздействий);

3) «застреваемость» внимания (нарушение переключаемости), слабая способность переходить с одного объекта на другой;

4) ограниченный объем внимания (неспособность воспринять в данный момент нужный объем информации).
Работа с парными картинками (выбор по образцу)

Сначала перед ребенком кладут две картинки. Точно такие же две картинки находятся в руках обследователя. Обследователь указательным жестом соотносит их между собой, показывая при этом, что у него и у ребенка картинки одинаковые. Затем обследователь закрывает свои картинки, достает одну из них и, показывая ее ребенку, просит дать такую же. Если ребенок не понимает, чего от него требует обследователь, последний передвигает карточки ребенка другому взрослому и таким же точно жестом, каким только что просил у ребенка, просит взрослого дать парную картинку. Затем «хвалит» взрослого за удачно выбранную картинку и снова подвигает картинки ребенку.

После того как ребенок подал одну картинку, обследователь кладет ее на прежнее место перед ребенком, просит дать вторую и меняет лежащие перед ним картинки местами. Просит дать ту же самую (ту, которую ребенок давал последней). Убедившись в том, что ребенок осуществляет выбор из 2 картинок, обследователь убирает их и на их место кладет 4 другие. Если ребенок правильно осуществляет выбор 4 картинок (выбор организуется точно так же, как с двумя картинками), обследователь убирает 4 картинки и на их место кладет 6 новых. Выбор из 6 картинок также производится по одной, и каждая картинка, после того как ребенок дал ее обследователю, кладется на прежнее место. В процессе выбора картинки можно менять местами.

Во время записи работы с парными картинками фиксируется:

1) Принимает ли задачу.

2) Осуществляет ли выбор (обследователь записывает название картинок и против каждой проставляет плюс или минус).

3) Обучается ли ребенок. Выбор парных картинок по образцу дается детям начиная с 2 лет. Детям старше 5 лет он дается в том случае, если они не справляются с классификацией (см. ниже). Если ребенок старше 3 лет (в том числе глухой и слабослышащий) не справляется с выбором из 2, это свидетельствует либо о снижении интеллекта, либо об отставании в развитии, либо о нарушениях в поведении. Ребенок старше 4 лет должен осуществлять выбор из 4 картинок. Большинство этих детей может также выбирать из 6 картинок. Умственно отсталые дети старше 4 лет в большинстве случаев могут осуществлять выбор из 2 парных картинок.
«Почтовый ящик»

Обследователь кладет на столик пластмассовую коробку с пятью прорезями – полукруглой, треугольной, прямоугольной, квадратной и шестиугольной («почтовый ящик») и десять объемных геометрических фигур, у каждой из которых основания соответствуют по форме одной из прорезей (в случае если «почтовый ящик» отсутствует, можно сделать прорези в крышке деревянного ящичка и соответствующие фигурки к ним).

Каждую из объемных фигур следует поставить так, чтобы вверху оказалось основание. Фигуры ставятся так, чтобы две одинаковые не находились рядом.

Обследователь берет одну из фигур и бросает в соответствующую прорезь. Жестом предлагает ребенку бросить остальные. Если ребенок не может найти нужную прорезь, силой толкает фигуру в первую попавшуюся, ему следует помочь, показывая, что можно пробовать, прикладывая фигуру к разным отверстиям, пока не найдешь нужное.

Обычно дети проявляют к этому заданию большой интерес и неохотно расстаются с коробкой. Пользуясь этим, можно дать ребенку еще раз бросить все фигуры в коробку и посмотреть, изменится ли результат и способы его действия, т. е. Обучился ли ребенок чему-нибудь, когда первый раз действовал с фигурами.

В процессе наблюдения за выполнением этого задания фиксируется:

1) Принимает ли задачу.

2) Каковы способы, которыми пользуется ребенок при выполнении задания. Ребенок действует силой, т.е. толкает фигуру в первую попавшуюся прорезь или в ту, в которую взрослый опустил предыдущую фигуру. Пробы: ребенок переходит от отверстия к отверстию, пытаясь в каждое из них протолкнуть фигуру; при этом он не ориентируется на форму фигуры; примеривание: ребенок начинает ориентироваться на форму прорези и фигуры. При этом он еще не может соотносить формы зрительно на расстоянии. Поэтому он прикладывает фигуру к похожей, с его точки зрения, прорези. Так, шестиугольник часто прикладывается к квадрату, затем сразу же переносится в нужную прорезь, полукруг – к треугольнику, и наоборот. При этом способе бывают также затруднения с разворотом треугольника и полукруга; зрительное соотнесение: ребенок зрительно соотносит форму прорези и фигуры и опускает фигуру всегда в нужную прорезь; разворот фигур при этом производится заранее, в воздухе.

3) Обучается ли ребенок. Отмечается, перешел ли ребенок к более высокому способу  в процессе действия с «почтовым ящиком» (например, в первый, раз он действовал путем проб, а во второй – перешел к примериванию).

«Почтовый ящик» дается с 3 лет. До 3 лет 6 мес. правомерно пользоваться силой, однако у детей старше 3 лет 6 месяцев, как правило, появляются целенаправленные пробы; дети старше 4 лет переходят к примериванию, а после 5 лет к зрительному соотнесению. Однако сохранение проб у детей  4 лет и примеривания у детей 5 лет является допустимым. Дети старше 6 лет должны пользоваться зрительным соотнесением. Отсутствие способов, соответствующих возрасту, невозможность перейти к более высоким способам в процессе действия долину быть учтены при обсуждении характеристики ребенка.
Методика психолого-педагогического обследования детей 3-5 лет
	№ п/п


	Задание


	Выполнение задания



	
	
	3—4 года


	4—5 лет



	1


	Разборка и складывание матрешки: четырехместной 

пятиместной


	+

–
	–

+



	2


	Разработка и складывание пирамидки: 

из четырех колец 

из шести колец


	+

–
	–

+



	3


	Доски Сегена № 1 и 6


	+


	+



	4


	Коробочка форм (почтовый ящик): 

из четырех форм 

из пяти форм


	+

–
	–

+



	5


	Разрезная картинка: 

из трех частей 

из четырех частей


	+

–
	–

+



	6


	Цветные кружки: 

пяти цветов 

семи цветов


	+

–
	–

+



	7


	«Достань ключик»: 

практическая задача 

на картинке


	+

–
	–

+



	8


	Счет


	+


	+



	9


	Конструирование: 

из четырех элементов 

из пяти элементов 


	+

–
	–

+



	10


	Рисование (дом, дерево, человек)


	+


	+



	11


	Игра


	+


	+




Специфические показатели (характеристики) психического развития детей дошкольного возраста

	
Показатель 
(характеристика) 
	
Направленность 
	
Методические средства (методики, тесты) 

	
1 
  
	
2 
  
	
3 
  

	
Развитие перцептивных действий 
Овладение сенсорными эталонами (формы, цвета, величины и др.) 
Сформированность пространственных отношений (операции сериации) 
Объединение элементов в целостный образ 
	
Восприятие 
  
	
«Коробочка форм», 
«Вкладыши», 
«Пирамидка», 
«Мисочки», 
«Конструирование по образцу», 
«Включение в ряд», 
«Эталоны», 
«Разрезные картинки», 
«Перцептивное моделирование» 

	
Ориентировка в предметных действиях 
Способы ориентировки 
	
Наглядно- 
действенное 
мышление 
	
«Коробочка форм», 
«Мисочки», 
«Пирамидка», 
«Матрешка» 

	
Развитие модельных действий (моделирование) 
Анализ образца 
Образная форма мыслительной деятельности (образное кодирование) 
Овладение зрительным синтезом 
Развитие ориентировочных действий 
	
Наглядно- 
образное 
мышление 
  
	
«Рыбка», 
«Разрезные картинки», 
«Пиктограмма», 
«Перцептивное моделирование», «Рисунок человека», 
«Схематизация», 
«Недостающие детали» 
  

	
Овладение действиями обобщения и классификации (простые логические отношения) 
Овладение действием систематизации (сложные логические отношения) 
Знаковая форма мыслительной деятельности (знаковое кодирование) 
	
Логическое 
мышление 
  
	
«Классификация по заданному 
принципу», 
«Свободная классификация», 
«Самое непохожее», 
«Систематизация», 
«Пиктограмма», 
«Исключение четвертого» 
  

	
Отражение логической последовательности в речевой форме 
Установление причинно-следственных связей 
Развитие последовательного (логического) рассуждения 
	
Словесно- 
логическое 
мышление 
  
	
«Дополнение фраз», 
«Последовательность 
картинок» 
  

	
Развитие связного рассказывания 
Объем активного словаря 
Логопедические дефекты 
	
Активная речь 
  
	
«Вопросы по картинкам», 
CAT (Child Apperception Test — Детский апперцептивный тест), 
«Последовательность картинок» 

	
Сформированность игровых 
действий: 
замещение и манипуляция 
принятие и удержание роли 
Выстраивание цепочки игровых действий (сюжета) 
	
Игра в контексте мышления 
и воображения 
  
	
«Свободная игра», 
«Игровая комната», наблюдение за игровой деятельностью 
(игры с правилами, сюжетно-ролевые игры, предметно-манипуляционные) 

	
Образная и вербальная креативность 
Беглость, гибкость, оригинальность 
	
Творческое воображение 
	
«Дорисовывание фигур», «Рисунок несуществующего животного», 
«Три желания», 
«Назови картинку», 
«Что может быть одновременно» 

	
Овладение координацией движений 
Общая двигательная активность 
Разработанность пальцевой и кистевой техники 
Наличие ведущей руки (позиции) 
	
Крупная и мелкая моторика 
  
	
«Играв мяч», 
«Повтори за мной», 
«Бирюльки», 
свободные движения (походка, бег), свободный рисунок 
  

	
Преобладающий тип внимания 
Объем и устойчивость внимания 
	
Внимание 
  
	
«Найди такую же», «Коррективная проба» 
(детский вариант) 
  

	
Социальный статус 
Конфликтность 
Коммуникативные предпочтения 
Семейные и партнерские взаимоотношения 
Формы и средства общения 
	
Общение 
	
«Два дома», 
«Рисунок семьи», 
«Игровая комната», «Дополнение фраз», 
CAT, 
«Рисунок человека», «Социометрия» 

	
Самооценка и уровень притязаний 
Ценностные ориентации 
Устойчивость, направленность и осознанность мотивов 
Потребность в самоактуализации 
Личностные черты и качества 
Эмоциональные особенности (экспрессивные и импрессивные) 
	
Личность 
	
«Лесенка», 
«Семь карточек», «Эмоциональное лото», 
CAT, 
«Рисунок человека», «Дополнение фраз», 
«Три желания», 
тест Розенцвейга 
(детский вариант), 
«Пиктограмма» 

	
Механическое запоминание 
Опосредованное запоминание 
	
Произвольная память 
	
«10 предметов», 
«10 слов», 
«Пиктограмма» 


Проверка состояния слуха
Проверка слуха начинается уже в то время, когда ребенок заинтересован  игрой; Сурдопедагог (или сурдолог, отоларинголог) зовет ребёнка по имени, пользуясь голосом нормальной разговорной громкости. Сначала обследователь находится на значительном от ребенка расстоянии (примерно 3 м), а затем, если ребенок не реагирует на зов, постепенно к нему приближается. Наконец, он подходит к ребенку сзади так, чтобы тот не только не видел взрослого, но и не ощущал его присутствия с помощью вибрационной чувствительности иди тактильного восприятия (прикосновение к стульчику, колебания досок пола, прикосновение к волосам ребенка). Пользуясь экраном (чтобы ребенок не ощущал тока воздушной струи при произнесении), педагог зовет ребенка по имени. Сначала имя произносится у затылка, а затем около его правого и левого уха. Повторяем, что при этом ребенок не должен ощущать присутствия около себя человека. Сурдопедагог произносит имя ребенка голосом разговорной громкости. При наличии реакции (поворот головы, вскидывание глаз, улыбка, повторение слова) сурдопедагог гладит ребенка по голове и выражает свое удовлетворение. Это является первичным знакомством с расстояние слуха, необходимым для его дальнейшей проверки.

По окончании наблюдений за игрой ребенка начинается специальное обследование его слуха.

При педагогическом, обследовании слуха выделяются три основные параметра: сила голоса, расстояние между обследователем и ребенком и характер реакции ребенка.

Отоларинголог, фиксирующий результаты проверки, должен сидеть так, чтобы видеть лицо ребенка и наблюдать за его поведением при обследовании слуха. При педагогическом обследовании слуха возможны четыре варианта проверки. Заполнение протокола Осуществляется в любом случае, независимо от того, по какому варианту (1, 2, 3 или 4) проводится проверка слуха.

1-й вариант. В том случае, если обследующий обнаружил, что ребенок ощущает голос разговорной громкости на значительном расстоянии (1–3–5 м), ребенку старше 2,5 – 3 лет можно предложить повторять слова в полной или лепетной форме (папа, бабушка, кошка, дом; ам-ам; мяу, би-би). При этом сурдопедагог начинает произносить слова голосом обычной разговорной громкости непосредственно у ушной раковины ребенка. Затем голосом той же силы он произносит слова на все более далеком от ребенка расстоянии. Это происходит до тех пор, пока ребенок не перестанет повторять произносимые сурдопедагогом слова.

После проверки реакции ребенка на голос разговорной громкости обследователь начинает проверять его реакции на шепот. При произнесении слов шепотом нужно сделать полный выдох и говорить без напряжения. Начинать проверку уровня восприятия шепотной речи нужно около ушной раковины, обязательно пользуясь при этом экраном. Расстояние надо увеличивать постепенно.

При первом варианте проверки фиксируется, на каком расстоянии от обследователя ребенок повторяет слова (указывается расстояние: 6 м, 5 м, 4 м, 3 м, 2 м, 1 м, 0,5 м, у ушной раковины). Отдельно фиксируется: 

а) повторение слов, сказанных голосом обычной разговорной громкости;

б) повторение слов, произнесенных шепотом.

Оценка. Если ребенок воспринимает шепот на меньшем, чем 6 м расстоянии, то его следует отнести к категории слабослышащих даже если он воспринимает голос разговорной громкости. Если же он правильно повторяет слова, сказанные шепотом на расстоянии 6 м и более, то это будет означать, что дефекты его речевого развития обусловлены не снижением слуха, а какими-либо иными причинами – чисто речевыми нарушениями, отставанием в развитии, снижением интеллекта, нарушением фонематического слуха, расстройством эмоционально-волевой сферы.

2-й вариант. Если ребенок реагирует на голос разговорной громкости на значительном расстоянии, но не умеет (или стесняется) повторять сказанные педагогом слова, перед ним можно поместить несколько игрушек – от 2 до 5, (в зависимости от возраста ребенка) и предложить показывать на ту игрушку, название которой произносится. Проверка проводится таким же образом, как предложено в 1-м варианте (включая проверку слуха на шепот).

При втором варианте в протокол заносятся данные о том, с какого расстояния обследователь произносит голосом разговорной громкости и шепотом названия показываемых ребенком предметов (6 м, 5 м, 4 м и т.д.). Оценка. Оценка производится таким же способом, как и в предыдущем варианте.

Заключения

Наташа Л., 3 года 5 мес.
I. Данные из истории развития ребенка.

По словам родителей, ребенок ничего не слышит и не произносит слов, хотя активно лепечет. У матери были преждевременные роды (ребенок родился 7-месячным; весила 2000 г.). Роды были быстрые, ребенок родился в асфиксии. На первом году у ребенка один раз повысилась температура до 40°; получил много антибиотиков (в том числе стрептомицин). Потерю слуха заметили, когда ребенку было около года. Все раннее развитие очень задержано (голову держит с 5 мес., сидит с 1 года 2 мес.). По словам матери, девочка всегда была очень пассивна, развивалась иначе, чем другие: не улыбалась, не плакала, не «агукала». Отсутствие ранней компенсации развития не типично для ребенка с понижением слуха.

II. Диагноз психоневролога.

Резидуальное органическое, поражение ЦНС. Олигофрения?

III. Внешний вид.

Не вполне благоприятный: лицо невыразительное, иногда высовывает язык.

IV. Характеристика и оценка игры.

Самостоятельной игры не организует; интерес к игрушке проходит, как только получает ее в руки. В совместную игру со взрослыми не включается.

V. Поведение и его оценка.

Внимание. Очень неустойчивое при выполнении обоих видов деятельности. Быстро истощается, отказывается от выполнения иного задания, требует переключения на другой вид деятельности. Длительность сосредоточения внимания не более двух минут; частые переключения с объекта на объект.

Контактность. В контакт вступает не сразу. Не проявляет заинтересованности в контакте со взрослыми. Реакция на одобрение. Адекватная.

Реакция на замечание. Нет.

Отношение к неудаче. Неудачу не оценивает. В этом возрасте отсутствие оценки неудачи является допустимым. 

Моторика. Сохранная.

Эмоционально-волевая сфера. Девочка активная, растормошенная, трудно подчиняется взрослому, неэмоциональная.

VI. Состояние слуха.

Проверить слух с помощью выработки условной реакции не удалось. Обследование проводилось во время рисования.

Девочка четко реагирует на звучание барабана (до трех метров); на голос повышенной громкости поворачивает голова лишь в том случае, когда обследователь произносит слог пу непосредственно у ее ушной раковины. Ни на голос разговорной громкости, ни на шепот не реагирует.

VII. Состояние речи.

Устной речи не понимает. Пользуется голосом. Жесты понимает очень ограниченно. Сама пользуется указательным жестом.

VIII. Характеристика восприятия и уровня интеллектуального развития.

Матрешка двухсоставная: задание приняла, действовала адекватно.

Матрешка трехсоставная: задание приняла, действовала неадекватно, в процессе обследования не обучилась.

Пирамидка: задание приняла действовала адекватно, сложила без учета величины. Данный способ действия является допустимым. 

Парные картинки: задания не поняла. Выбор не осуществляет.

«Почтовый ящик»: задание приняла. Действовала путем силы, не обучилась в процессе работы. Это является плохим показателем. 

Конструирование из кубиков по подражанию: сначала задание приняла, но быстро отказалась и начала строить по собственному желанию (вышла из  подчинения).

Разрезная картинка из  двух частей: задание приняла, не справилась.

Разрезная картинка из трех частей: от выполнения задания отказалась.

IX. Выводы.

Уровень игры и поведения в неорганизованной деятельности, характер внимания сами по себе могут расцениваться как показатели снижения интеллекта или отставания в развитии. Низкие для данного возраста способы, которыми девочка пользуется при проверке уровня ее восприятия и интеллектуального развития, подтверждают снижение интеллекта. Об этом же говорит отсутствие обучаемости в процессе обследования. Девочка реагирует только на звучание барабана и голоса повышенной громкости, следовательно, она глухая. Дано задание родителям.

X. Заключение.

Состояние слуха: глухая.

Состояние речи: речи нет.

Интеллект: снижен (?).

Согласно «Положению», девочка может быть направлена в специальное дошкольное учреждение для глухих детей только при наличии диагностической группы. Рекомендуется повторное обследование через год.

