                                                            
                                             Раз ступенька, два ступенька  - будет лесенка.
                                              Раз словечко, два словечко – будет песенка.
1.Введение
     Основной задачей дошкольного образования является  качественная подготовка детей к школьному обучению.
     Весёлые и нарядные, с букетами цветов идут 1 сентября дети в школу.
Каждый из них надеется быть примерным учеником и получать только хорошие отметки. Каждый  уверен, что ему будет в школьной жизни  комфортно и успешно. Но вот, проходит немного времени и мы слышим «Мама, я хочу обратно, в детский сад. Там было  лучше».
    В чём причина? С какими трудностями столкнулся первоклассник? Казалось бы,  в детском саду дети  усвоили все знания, необходимые в школе, научились считать, читать стихи, рассуждать. Л.С. Выготский считает, что трудности адаптации к школьному обучению заключаются в особенностях новой «социальной ситуации развития». Ребёнку трудно сориентироваться в учебной ситуации, сделать её «подконтрольной» себе. Он не может  осмыслить необходимости следовать правилам школьной жизни, построить своё общение с взрослым, как с учителем; со сверстниками, как учениками. Следовательно, ребёнок не готов психологически (личностно) к школьному обучению. В «создании новых форм  поведения», их освоении и развитии Л.С. Выготский(1)  видел психологическую сущность творчества.  Я с ним солидарна в том, что в детском саду должны формироваться не прообразы учебной деятельности, а её общие психологические предпосылки. Ключевая из них – развитие творческого воображения, благодаря которому у ребёнка возникает способность осмысленно ориентироваться в социальном  мире и самом себе, как его части.          
       Развивающее обучение является  приоритетом образования дошкольников. Гипотезу о том, что творческое развитие ребёнка может обеспечивать эффективную  психологическую готовность к школе, выдвинул    в 90 годах прошлого столетия В.Л. Давыдов (2). современными исследованиями. Интересные данные  были 
                                                                      
                                                                   
получены Н.Л. Кузнецовой.(3) Более 70% детей –                                                         шестилеток, посещающих  экспериментальное учреждение с приоритетом творческого развития детей, готовы к обучению в школе (тогда как в традиционных ДОУ готовы только 50%  детей – шестилеток). Эти  дети характеризовались положительным отношением к школе и активностью в учебном процессе. Процесс адаптации к школьной жизни проходил оптимально, не требуя дополнительной помощи.                       
     Именно  поэтому, 3 года назад, я  наметила  тему педагогического поиска «Ступени творчества».       Почему ступени?  Потому что  динамика и эффективность процесса развития и появления психических новообразований дошкольника  зависит от сензитивных периодов. Это тот отрезок времени, когда в психике ребёнка складывается та совокупность предпосылок, которая является максимально благоприятной для возникновения именно данного новообразования. Так, отрезок времени до 4 лет является сензитивным периодом для развития всех видов восприятия; 4 – 5 лет -  наглядно – образного мышлении; 5 – 6 лет- словесно – логического и творческого мышления , 5-7 лет –бурного  развития воображения. Уровень развития творчества зависит от уровня развития этих функций . Все эти новообразования, по мнению Л.С. Выготского, образуют психологическую систему творческого воображения.
    Цель моего педагогического поиска: развитие творческого воображения дошкольников, как ключевой психологической предпосылки готовности к обучению.
При подборе задач я учитывала тот факт, что компонентами творческого воображения являются  эмоциональные и познавательные процессы.
Задачи:
1. Развивать эмоциональную сферу дошкольников.
2. Формировать познавательную потребность детей. 
3. Воспитывать  уважительное отношение к результатам творческог

                                                                  
2.Развитие творческого воображения дошкольников, как ключевой психологической предпосылки готовности к обучению.
Прежде чем начать работу по своей теме, я ознакомилась с различными методиками и технологиями. Наиболее ценными для меня оказались: «Практическая психология детского творчества» М.В. Ермолаевой; «Игровая система сенсорного обучения» Башаевой Т.В.; «Азбука развития» А.Е. Кузнецовой; «Развитие воображения дошкольника» О.М. Дьяченко. 
                                     2.1.  Принципы работы
Изучив  литературу, я выделила следующие принципы, которые определяют педагогическую деятельность при осуществлении моего направления в работе.
1. Целостность представлений о мире (обобщённое, целостное представление о природе – обществе – самом себе);
2.Культуросообразность (приобщение ребёнка к основным компонентам человеческой культуры: знание, мораль, искусство, труд);
3. Деятельностность (ребёнок получает знания не в готовом виде, а с помощью педагога добывает их в процессе собственной деятельности);
4. Психологическая комфортность (снятие всех стрессообразующих факторов, создание доброжелательной атмосферы );
5.   Творчество (максимальная ориентация на творческое начало при организации разнообразных видов детской деятельности).
     Опираясь на положения  современной психологии о сензетивных периодах развития, я определила 4 этапа работы  по развитию творческих способностей детей: 
      1. развитие восприятия  (младшая группа); 
      2. наглядно – образного мышления (средняя группа);
      3. словесно логического мышления и воображения (старшая группа);
      4. творческого воображения (подготовительная к школе группа) .
                                 2.2. Содержание работы.
Основной  формой  моей работы является  специальное обучение направленному воображению. Занятия провожу во второй половине дня, в форме игры(приложение №1), так как игра является ведущим видом деятельности дошкольников, они легко в неё включаются.  Для меня это важно, потому что помимо коррекции творческих возможностей необходимо обследовать  детей и спрогнозировать дальнейшее их развитие. Свою работу основываю на интеграции  творчества в познавательно – речевую, театрализованную, художественно – эстетическую, игровую и самостоятельную деятельность детей. Для обогащения жизненного опыта детей использую экскурсии, поездки  в театры «Золотой петушок», «Наш дом- театр», музеи г. Касли. Итогом всей работы является совместная подготовка с  родителями к праздникам, досугам, оформление тематических  и персональных выставок творческих работ детей (приложение №2), родителей и педагогов. Активизирует  и объединяет родителей и детей коллективное создание  сборника «Волшебная книга сказок и рассказов»(приложение №3).
                  Работа  по развитию творческих способностей мною велась в  системе, поэтому  методы и приёмы работы подбирались комплексно:
1.Сотрудничество;
2.Совместные обучающие игры с детьми;
3.Разноуровневый дифференцированный подход к детям;
4.Активизирующее общение с  детьми, направленное  на побуждение их к самостоятельному применению знаний, способов решения задач, способствующего вступлению детей во взаимодействие друг с другом;
5.Индивидуальная работа;
6. Подгрупповая работа;
7.Использование произведений  живописи, музыки, предметов народного декоративно – прикладного творчества, фольклора;
8.Моделирование. 
                                                                       
 2.2.Создание условий для развития творческих процессов.
       Большое  значение в своей работе по развитию творчества я придаю созданию внешних, способствующих эффективности этого процесса условий. Использую следующие способы стимуляции творческой активности:
1. Обеспечиваю благоприятную атмосферу в группе, проявляя при общении с детьми  доброжелательность, гарантируя им постоянную поддержку. Отказалась от высказываний и критики в адрес детей.
2. Стремлюсь обогащать окружающую среду группы разнообразными новыми  предметами с целью развития любознательности детей;
3. Поощряю высказывание оригинальных идей;
4. Использую личный пример творческого подхода к решению проблем;
5. Предоставляю детям возможность активно задавать вопросы.
        Развитие воображения таит в себе такую опасность, как проявление страхов. При подборе средств, приёмов работы я стараюсь не допускать  воздействий, травмирующих детей.  Внимательно отношусь к тем впечатлениям, которые получают дети, отбираю их в соответствии с возрастом и особенностями нервной системы  воспитанников.
     Другая опасность, таящаяся в развитии воображения – уход ребёнка в мир своих фантазий: все выдуманные истории ребёнок может проигрывать про  себя, никак  не проявляя это внешне. Без мечты жить невозможно, но если жить только мечтами и фантазиями, не воплощая их в жизнь, можно превратиться в бесплодного мечтателя. Именно поэтому, приучаю детей реализовывать задуманное, раскрывая себя  в творческом созидании .                           
                     3. Организация методической работы.
       Организованный педагогический процесс невозможен без чёткого планирования работы и мониторинга.  Проработав литературу и определившись с принципами, целью и задачами я подобрала :
· диагностические методики ( по Веракса Н.Е.)(приложение №5);
· методические разработки по развитию психических процессов;
·  оформила картотеку обучающих игр (приложение №1);
· разработала перспективный план  (приложение №4).
                                                                                            
3.1.Планирование
Для меня эффективность  усвоения материала детьми во многом определяется планированием, которое обеспечивает последовательное, рациональное распределение нужного материала.






	                                                          Схема планирования


                                   
	Годовой план работы ДОУ(задача - создание атмосферы эмоциональ-ного комфорта. Условий, благоприятствующих развитию психических процессов выпускников ДОУ)



	Перспективный план по задаче года(специальные обучающие игры,
соответственно этапу работы подгруппами и индивидуально)


	Календарный план 
(занятия: ИЗО,музыкой, художественной лит. конструирование,
ручной труд. 
Работа в быту, самостоятельная деятельность).






 


       

Такое планирование  помогает мне организовать педагогический процесс таким образом, чтобы он наиболее полно отвечал возрастным возможностям и индивидуальным особенностям детей, способствовал достижению намеченной задачи.  
          При разработке перспективных планов опиралась на методику организации и проведения обучающих игр. На месяц намечала одну  игру.                    Специальное обучение проводила  1 раз в неделю, во второй половине дня, по подгруппам, в течение  двух недель. Третья неделя мною отведена индивидуальной коррекционной работе с детьми, слабо усвоившими  материал. В течение четвёртой недели вводила игру в другие виды совместной деятельности и в самостоятельную деятельность в группах старшего возраста.

3.2. Диагностика.
          Для отслеживания результатов работы я использовала диагностику уровня развития воображения Н.Е. Веракса «Дорисуй фигуру» (приложение №5). Она предполагает как количественную, так и качественную  оценку результатов. За количественный показатель оценки уровня успешности выполнения заданий взят коофициент  оригинальности (КОР). Качественная оценка предполагает уровни развития – высокий, средний, низкий.                                                    
    Для отслеживания эффективности своей работы я проводила обследование детей ежегодно, в январе 2008г,2009г,2010г. 
                 Количественная оценка выполнения заданий
	возраст
	Средняя группа
	Старшая группа
	Подготовительная группа

	показатели КОР
	   2
	4
	5


           
           Из таблицы видим, что величина среднего КОР постепенно растёт. В подготовительной группе средний показатель её оптимальный - 5.
           Количественный анализ рабочих матералов диагностики позволил выделить типы выполнения заданий (приложение №5),а также отследить  особенности  развития творческого воображения детей группы.

                    Анализ типов сложности выполнения заданий
	
	0 тип
	1 тип
	2 тип
	3 тип
	4 тип
	5 тип

	Средняя гр
	2
	10
	3
	3
	-
	-

	Старшая гр
	1
	4
	4
	5
	4
	-

	Подготовительная
	-
	1
	3
	6
	4
	4


             
              Таблица показывает, как у детей формируется переход от наиболее простого, предметного (1 типа) выполнения задания к более сложному, сюжетному (3,4 типу). К подготовительной группе 8 детей вышли на оптимальный уровень (4,5 тип) развития, при котором появляется большая свобода использования предлагаемых элементов для построения образов  воображения.
                                                                          
                                                 Качественная оценка
	высокий
	3
	4
	8

	средний
	11
	11
	9

	низкий
	4
	3
	1

	% успешности
	78%
	83.5%
	94,5%


                             Уровни развития творчества   детей были определены на основе количественного анализа, проведённых наблюдений и организации специальной продуктивной деятельности. 
                                              График успешности 

       График успешности отражает движение моих детей по ступеням к вершине человеческих способностей  - творчеству.
4. Результаты.
        Анализ результатов показывает, что 44% (8) детей подготовительной группы имеют высокий уровень развития творческого воображения. У них отмечается повышение активности, стремление при выполнении задания действовать самостоятельно, находить различные пути решения задач. 
Итак: качественная оценка  подтверждает количественные результаты.
        Вывод: результаты проведённой работы подтверждают эффективность выбранной мною методики развития творчества детей 3 – 7 лет, если  для её реализации созданы  следующие условия:
1. Эмоционально – благополучная  атмосфера в группе;
2. Организация и проведение специальных обучающих игр по развитию творческого воображения;
3. Направленная работа по развитию познавательно – речевой сферы детей.
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Перспективный план обучающих игр по развитию мышления.
(средняя группа)
	Дата
	Название игры
	Цель

	Сентябрь
	«Съедобное - несъедобное»
	Развивать внимание, память, координацию

	Октябрь
	«Помнишь ли ты»
	Развивать наглядно – образное мышление


	Ноябрь
	«Кто то наследил»
	Развивать внимание, наглядно – образное мышление, поисковые навыки


	Декабрь
	«Собери зайку»
	Развивать навыки классификации,
мелкой моторики и логического мышления

	Январь
	«Кровать для мышки и мишки»
	Учить детей мыслить, анализировать

	Февраль
	«Что из чего?»
	Учить понимать свойства и назначение разных вещей


	Март
	«Подбери мостик»
	Учить рассуждать и строить логические  цепочки


	Апрель
	«Нарисуй то, что слышишь»
	Учить придумывать короткие рассказы и отражать их в рисунках

	Май
	«Что я делаю»
	Учить делать элементарные умозаключения


	Июнь
	«Одна  лишняя»
	Учить устанавливать смысловые связи


	Июль
	«Самая простая головоломка»
	Учить из частей собирать целое

	Август
	«Разве так бывает?»
	Учить рассуждать и строить логические цепочки










Перспективный план обучающих игр по развитию воображения и 
словесно – логического мышления  (старшая группа).
	Дата
	Название игры
	Цель

	Сентябрь
	«Какая игрушка»
	Научить детей придумывать разнообразные  ответы, основываясь на одном и том же схематическом изображении предмета

	Октябрь
	«Что это такое?»
	Научить детей создавать новые  образы на основе восприятия заместителей предметов

	Ноябрь
	«Дети на прогулке»
	Научить детей создавать новые  образы на основе восприятия схематического изображения

	Декабрь
	«Узнай предмет»

	Учить по словесному описанию узнавать предметы

	Январь
	«Камушки на берегу»
	Научить детей создавать новые  образы на основе восприятия схематического изображения 

	Февраль
	«Весёлый гном»
	Научить детей создавать образы на основе восприятия схематического изображения предмета

	Март
	«Сравни предметы»

	Учить анализировать, развивать фонематический слух

	Апрель
	«Перевёртыши»
	Учить детей создавать в воображении образы предметов на основе восприятия схематических изображений отдельных деталей этих предметов

	Май
	«Кому что нужно»
	Научить детей создавать в воображении образы предметов и ситуаций на основе восприятия схематических изображений отдельных предметов

	Июнь
	«Между предметами»

	Учить выявлять логические связи

	Июль
	«Волшебная мозаика»
	Научить детей создавать в воображении образы предметов, основываясь на схематическом изображении деталей этих предметов

	Август
	«Разные постройки»

	Научить детей варьировать в воображении образы предметов


Перспективный план обучающих игр по развитию творческого воображения (подготовительная группа)
	Дата
	Название игры
	Цель

	Сентябрь
	«Логические задачи»
	Учить детей устанавливать логические связи


	Октябрь
	«Чудесные превращения»
	Научить детей создавать в воображении предметы и ситуации на основе наглядных моделей


	Ноябрь
	«Разные сказки»
	Научить детей воображать различные ситуации, используя в качестве плана мнемотаблицы


	Декабрь
	«Где чей дом»
	Научить детей воображать ситуации на основе схематических изображений отдельных предметов


	Январь
	«Чудесный лес»
	Научить детей создавать  в воображении ситуации на  основе их схематического изображения


	Февраль
	«Где может быть?»
	Развивать у детей умение строить сложную картину на основе её несущественного фрагмента


	Март
	«Отвечай быстро»
	Учить сравнивать.  анализировать, обобщать


	Апрель
	«Вывески»
	Развивать способность детей передавать сложный фрагмент действительности с помощью символов и знаков


	Май
	«Творческое рассказывание»
	Закреплять умение составлять рассказ по мнемотаблице








Диагностика развития воображения 
«Дорисовывание фигур» ( Веракса Н.Е.)
Во время одного обследования ребенку предлагается один из комплектов, второй же может быть использован во время повторного обследования или через год.
Перед обследованием экспериментатор говорит ребенку: «Сейчас ты будешь дорисовывать волшебные фигурки. Волшебные они потому, что каждую фигурку можно дорисовать так, что получится какая-нибудь картинка, любая, какую ты захочешь».
Ребенку дают простой карандаш и карточку с фигуркой. После того, как ребенок дорисует фигурку, его спрашивают: «Что у тебя получилось?» Ответ ребенка фиксируется.
Затем последовательно (по одной) предъявляются остальные карточки с фигурками.
Если ребенок не понял задание, то взрослый может на первой фигурке показать несколько вариантов дорисовывания.
Для оценки уровня выполнения задания для каждого ребенка подсчитывается коэффициент оригинальности (КОР): количество неповторяющихся изображений. Одинаковыми считаются изображения, в которых фигурка для дорисовывания превращается в один и тот же элемент. Затем сравнивают изображения, созданные каждым из детей обследуемой группы на основании одной фигуры для дорисовывания. Таким образом, КОР равен количеству рисунков, не повторяющихся у самого ребёнка и у других детей. Желательно сопоставить результаты всех детей группы.(Протокол обработки полученных результатов  прилагается).
По горизонтали расположены фигурки для дорисовывания.  По вертикали — фамилии детей. Под каждой фигуркой  записывают, какое изображение дал ребенок. Названия повторяющихся изображений по горизонтали (повторы ребенка) и по вертикали (повторы у разных детей по одной и той же фигурке) зачеркивают. Количество не зачеркнутых ответов — КОР каждого ребенка. Затем выводят средний КОР по группе (индивидуальные величины КОР суммируют и делят на количество детей в группе).
Низкий уровень выполнения задания — КОР меньше  среднего по группе на 2 и более балла.
Средний уровень — КОР равен среднему по группе или ни 1 балл выше ИЛИ ниже среднего.
Высокий уровень — КОР выше среднего по группе на 2 и более балла.
Количественный анализ всех экспериментальных материалов позволит выделить основные типы выполнения заданий на воображение детьми разных возрастных групп. Чем сложнее тип решения, применённый ребёнком при выполнении задания, тем выше у него КОР.
0 тип. Этот тип решения характеризуется тем, что ребенок еще не принимает задачу на построение образа воображения с использованием заданного элемента. Он его не дорисовывает: отказывается от выполнения задания, дублирует изображение эталона, либо рисует рядом что-то свое (свободное фантазирование). В данном случае можно сказать, что ребенок не владеет средствами продуктивного воображения, направляющего его на решение поставленной задачи.
1 тип. «Отдельные объекты». Ребенок дорисовывает фигуру так, что получается изображение отдельного предмета, но оно схематично и лишено деталей. Здесь образ воображения носит целостный, нерасчлененный характер. Строится он путем прямого достраивания реальности до элементарного целого; построение такого образа уже дает ребенку возможность адекватно решать поставленную задачу.
1. тип. «Объекты с деталями». Ребенок изображает отдельный объект, но с разнообразными деталями. В данном случае, как и при предыдущем типе решения, образ строится через прямое наложение воспринимаемого контура на наиболее близкое к нему представление о целостном объекте. Однако получившийся образ носит детализированный характер, расчлененный, так как ребенок наполняет воображаемый объект различными особенностями.
1. тип. «Сюжеты». Ребенок изображает отдельный предмет, но уже включает его в какой-нибудь воображаемый сюжет (например, не просто девочка, а девочка, делающая зарядку и т. п.). Здесь ребенок строит исходный образ воображения так же, как и в 1 и 2 типах, — через целостное соотнесение воспринимаемого объекта с представлениями; но при этом не только дополняет этот образ различными деталями, но и соотносит его с некоторой ситуацией. Образуется комплексный образ, что и приводит к данному типу решения.
1. тип. «Сюжет-с добавлением объектов». Ребенок рисует несколько объектов по воображаемому сюжету (например, девочка гуляет с собачкой и т. п.). Он строит образ так же, как и в 1—3 типах, но уже соотносит его с образами других объектов. Создается образ-ансамбль, который и направляет ребенка на придумывание развернутого и детализированного рисунка.
1. тип. «Включение». Заданная фигура видится качественно по-новому. Если в 1—4 типах она выступала как основная часть картинки, которую рисовал ребенок (кружок-голова и т.п.), то теперь она включается как один из второстепенных элементов воплощаемого образа воображения (например, треугольник уже не крыша дома, а грифель карандаша, которым мальчик рисует картину, и т. п.). При таком типе решения появляется большая свобода использования предлагаемых элементов для построения образов воображения.


             Качественная    характеристика уровней выполнения задания.
Можно выделить следующие уровни:
· при низком уровне дети фактически не принимают задачу: они или рисуют рядом с заданной фигуркой что-то свое, или дают беспредметные изображения («такой узор»); иногда они могут (для 1—2 фигурок) нарисовать предметный схематичный рисунок с использованием заданной фигурки (в этом случае рисунки представляют собой, как правило, примитивные, шаблонные схемы);

· при среднем уровне дети дорисовывают большинство фигурок, однако, все рисунки схематичные, без деталей; всегда есть рисунки, повторяющиеся самим ребенком или другими детьми группы;


· при высоком уровне дети дают схематичные, иногда детализированные, но, как правило, оригинальные рисунки (не повторяющиеся самим ребенком или другими детьми группы); предложенная для дорисовывания фигурка является обычно центральным элементом рисунка.
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