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Введение.


В настоящее время теория и методика обучения иностранным языкам претерпевает достаточно кардинальные изменения:  многими учеными экспериментально подтверждается мысль о сдвиге начала обучения языку на более ранние сроки (дошкольный возраст).

Достаточно дискуссионен вопрос и о методике преподавания языка: преимуществах различных методов, целях обучения (о конечном результате), объёме и содержании знаний и умений как минимальном стандарте (уровне языковой и коммуникативной компетенции в дошкольном возрасте). Нет единых образовательных программ по иностранному языку, что очень затрудняет работу в конкретных дошкольных образовательных учреждениях.


Также в дискуссиях о необходимости и самой возможности раннего обучения иностранному языку исследователями выдвигаются в качестве условия развития и фиксируют как результат некоторые личностные характеристики: мотивация, сознательность, интерес, положительное отношение к изучаемому языку, трудолюбие, воля, целеустремлённость и активность.


А.А.Леонтьев рассматривает процесс обучения иностранному языку аналогично процессу обучения вообще с его личностно-образовательной функцией, способствующему развитию общеучебных умений, формируется определённое отношение к изучаемому иностранному языку, основанное на личностных ценностях. Н.Д.Гальскова отмечает развитие качественно нового общения - произвольного, в контексте ситуации, самооценки – ребёнок выделяет себя как субъект деятельности и как личность.


Продолжается эксперимент по внедрению новых программ в дошкольные учреждения, но в целом они сводятся к фиксации психофизиологической устойчивости, развитию психических функций, участвующих в процессе раннего

Обучения языку и речевому развитию (через овладение иностранным языком происходит развитие родного языка). Наряду с этим ощущается недостаток методического обеспечения в реализации процесса обучения иностранному языку: некоторые преподаватели вынуждены проектировать программы обучения.

Реализация личностного подхода в раннем обучении иностранному языку аналогично любому образовательному процессу с опорой на принципы развивающего обучения:

- способствует формированию активности, творческости, субъектости и субъективности, в том числе средствами иностранного языка;

- как необходимость проектирования процесса обучения в дошкольном учреждении с учётом условий, характера развития личности ребёнка;

- в частных задачах при выделении приоритетов развития (в том числе личности) и решении вопроса: «могут ли они быть достигнуты средствами иностранного языка?», то есть использование иностранного языка для оптимизации личностного развития ребёнка.

При этом, не акцентируется значимость личностного аспекта, нет целостного знания о развитии личности ребёнка в процессе обучения иностранному языку и как следствие – отсутствие этого компонента при проектировании методологических и методических основ процесса раннего  обучения иностранному языку – составной части всего воспитательно-образовательного процесса в дошкольном образовательном учреждении.

Изучение влияния раннего обучения иностранному языку помогает восполнить существующий на сегодняшний день пробел в теории и практике реализации этой образовательной услуги в современных условиях.


Посылками при разработке темы послужило следующее:


- гуманизация и гуманитаризация образования (в том числе, частных методик в дошкольном образовании) предполагает личностно-ориентированный подход, развивающее обучение и субъективную активность ребёнка, что обуславливает изучение условий личностного развития;


- односторонняя направленность (интеллектуализация) методики раннего обучения иностранному языку диктует необходимость включения личностного аспекта  во взаимосвязи психическо-личностного развития; 


- специфика раннего обучения иностранному языку предполагает формирование отношенческих (мотивационно-потребностных), произвольных компонентов – суть характеристики личности.


Так противоречие между обучением иностранному языку как целостным процессом (взаимосвязи психическо-личностного развития ребёнка) и существующей методикой раннего обучения с одной стороны; недостаток знаний о влиянии раннего изучения иностранного языка на личностное развитие ребёнка и возможность их получения опытным путём с другой стороны, обусловило настоящую работу.


Цель работы: изучить влияние раннего обучения иностранному языку на развитие личности ребёнка.


Объект исследования:  личностное развитие детей старшего дошкольного возраста.


Предмет исследования: влияние раннего обучения иностранному языку на развитие психологических новообразований детей старшего дошкольного возраста (как критериев личностного развития).


Задачи настоящей работы:


1.Провести анализ теоретических и экспериментальных исследований в возрастной психологии о средствах, условиях, движущих силах личностного развития (становления возрастных психологических новообразований).


2.Через исследование выявить роль раннего обучения иностранному языку на интеллектуальное развитие дошкольника.


3.Изучить уровень личностного развития детей старшего дошкольного возраста (характер становления  возрастных новообразований), изучающих иностранный язык.


4.Изучить уровень личностного развития детей старшего дошкольного возраста (характер становления возрастных новообразований), не изучающих иностранный язык.


5.Проверить предположение о возможном влиянии раннего изучения иностранного языка на уровень личностного развития ребёнка дошкольного возраста (качество возрастных новообразований).


Для решения поставленных задач использовался комплекс методов, соотнесённых с базовой концепцией работы и целями и задачами исследования:

«Где чьё место» (изучение особенностей воображения), «Подбор антонимов» 

(изучение уровня развития рефлексии), «Пиктограмм» (изучение уровня опосредованного запоминания и некоторых личностных характеристик), «Определение эмоций» (изучение эмоционального опыта детей и их жизни). Дополнительные методы: беседа, включенное наблюдение.


Структура работы соответствует логике поставленных задач.


В теоретической части рассматривается современное состояние воззрений отечественных психологов на личность ребенка и факторы её развития, прослеживается становление возрастных психологических новообразований в диалектике и динамике их формирования.


В практическом исследовании проводится экспериментальное изучение личностных новообразований ребенка старшего дошкольного возраста,  изучающих и не изучающих иностранный язык. 

                                                                    Глава 1
Проблема изучения личности ребёнка дошкольного

возраста в отечественной психологии (в русле кон-

цепции Л.С.Выготского)

1.1 Проблема личности в отечественной психологии.

Рассмотрение названной темы в русле  отечественной психологи не слу-

чайно. Именно отечественная психология пытается построить целостную теоретическую модель личности в определённой социокультурной реальности. Именно в развитии основных идей классиков отечественной психологии (Л.С.Выготского, А.Н.Леонтьева, Л.И.Божович и других), их воззрений на развивающуюся личность в её субъективном и субъектном аспектах видится плодотворное поле деятельности.


 Эти идеи обогащались в современных исследованиях В.В.Давыдова, М.И.Лисиной, Н.И.Непомнящей и работами Г.Г.Кравцова и Е.Е.Кравцовой.


Далее, традиционное современное обучение строится на принципах отечественной психологии ( в том числе дошкольное образование и раннее обучение иностранному языку), исходя из:


- деятельностного подхода (коммуникативной направленности в обучении иностранному языку);


- сознательности, активности, произвольности, как необходимых условий оптимального обучения, то есть становления и развития субъектности и субъективности;


- самого принципа развивающего обучения;


- развития представлений о психологизации процесса обучения, личностно ориентированного, субъект-субъектного подхода и взаимодействия.


В психологии личность чаще всего определяют как «человека в совокупности его социально приобретённых психологических качеств, которые проявляются в общественных по природе связях и отношениях, являются устойчивыми, определяют нравственные поступки человека, имеют существенное значение для него самого и окружающих»; или «как объективное качественно определённое развивающееся образование, наделённое субъективностью, сознанием, как способность осознать свои отношения с миром и как активность (или деятельность), способность их строить». Анализ многочисленных определений личности показал, что личность определяется как устойчивая целостность психических свойств и отношений (некая интегральная структура), обладающая субъектностью (активностью) в индивидуальном и интроиндивидуальном аспектах. В первом случае, обладающая самосознанием, рефлексией, волей; во втором – развитым сознанием, креативностью и реализацией социальной субъектности.


.


Мнение В.В.Давыдова: «Личность ребенка… возникает в дошкольном возрасте – после трёх лет, когда дошкольник становится субъектом сознательной деятельности, … возникновение личности ребёнка связано, по нашему мнению, с тем, что именно в дошкольном возрасте у ребёнка интенсивно развивается воображение как основа творчества, созидания нового». Ребёнок рассматривается как преимущественно с позиций  освоения социокультурного опыта, в то время как взрослый вступает во взаимодействие с миром, - отсюда главная линия развития ребёнка: «не столько постепенная социализация, вносимая в ребёнка извне, сколько постепенная индивидуализация, возникающая на основе внутренней социальности ребёнка».


Личность ребёнка связывают с овладением общественно выработанными способами анализа окружающей действительности и освоением общественных отношений. Можно выделить общие моменты в характеристике личности ребёнка:


- наличие сознания;


- личность как качественный уровень психического развития;


- социальная сущность и детерминированность личности;


- произвольность (воля) в управлении собой при соотнесенности с предметным миром и окружающими людьми.


Личность ребенка формируется в предметной деятельности, взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, - посредством чего происходит становление ребёнка как  субъекта жизнеосуществления.


На основании выявленных характеристик личности и специфики личностного развития ребёнка дошкольного возраста перейдём к рассмотрению целостной картины этого процесса в дошкольный период развития.

1.2 Личность ребёнка дошкольного возраста в отечественной психологии (школа Л.С.Выготского).

Процесс формирования личности ребёнка в отечественной психологии 

будет рассмотрен с позиции классического (традиционного) понимания  (Л.С.Выготский), а также на основании деятельностного подхода в трудах С.Л.Рубинштейна, А.Н.Леонтьева, Д.Б.Эльконина и других, которые рассматривали формирование личности в деятельности, механизмы смены её ведущих видов (типов). В трудах Л.И.Божович изучается формирование внутренней позиции личности ребёнка – совокупности ведущих мотивов деятельности.


.


Процесс формирования личности ребёнка в концепции Л.С.Выготского основан на рассмотрении категорий «активности»  и «развития» - центральных понятий в общепсихологической теории и концепции личности Л.С.Выготского. Трактовка развития как саморазвития, исходя из внутренних жизненных сил ребёнка, является центральной для школы Л.С.Выготского.

Становление и овладение высшим психическими функциями (суть ядро личности), их социогенез проходит в процессе взаимодействия ребенка с социальной действительностью в деятельности и общении;   качественные возрастные новообразования являются показателем личностного развития. Социализация индивида рассматривается в понятиях: «социальная ситуация развития», «ведущий вид деятельности», «личностные новообразования», «кризис».

«В культурно-исторической концепции психическое развитие ребенка предстаёт как обретение им свободы, как эмансипация от окружающей среды, как утверждение самостоятельности при все более содержательной близости со взрослы, то есть именно как развитие личности». Развитие понимается как саморазвитие в ходе овладения ребенком с помощью средств собственным поведением и психическими процессами, как непрерывный процесс самодвижения, характеризующийся в первую очередь непрестанным возникновением и образованием нового, не бывшего на прежних ступенях. При этом, ступени – суть 

возрастные периоды психического развития – качественно своеобразные вехи формирования детской личности. Структура детской личности рассматривается в единстве аффекта и интеллекта (Л.С.Выготский, Г.Г.Кравцов), во взаимосвязи психического и личностного развития (С.Л.Рубинштейн, Д.И.Фельдштейн), волевого и произвольного компонентов (Е.О.Смирнова, Г.Г.Кравцов) и представлена:


- аффективной сферой (эмоции);


- интеллектом (познавательная сфера);


- волей, обеспечивающей единство аффекта и интеллекта.


Возрастные новообразования – это»тип строения личности и её деятельности, те психические и социальные изменения, которые впервые возникают на данной возрастной ступени и которые в самом главном и основном определяют сознание ребёнка, его отношение к среде, его внутреннюю и внешнюю жизнь, весь ход его развития в данный период». Л.С.Выготский связывает становление личности с формированием сознания и мировоззрения, элементы которых мы уже можем проследить в дошкольном возрасте.


Психическое развитие является качественно специфическим компонентом общего развития личности, и становление, и опроизволивание высших психических функций является показателем личностного развития в русле концепции Л.С.Выготского.

Неразделённость и целостность процесса онтогенеза и взаимной детерминации развития психики и личности раскрываются в работах С.Л.Рубинштейна и Д.И.Фельдштейна. Это выражается в том, что психические процессы зависят от личности, как индивидуальности; развитие психических процессов зависит от общего развития личности; психические процессы опосредуются личностью (опроизволиваются, оволиваются).


Таким образом, на основании представленных идей рассмотрим развитие личности ребёнка в дошкольном возрасте.

1.3 Интегральная характеристика развития личности ребёнка в до-

школьный период.


Специфика каждого возрастного периода раскрывается через понятия:

- социальной ситуации развития (Л.С.Выготский);

- ведущего вида деятельности (А.Н.Леонтьев, Д.Б.Эльконин) и общения 

  (М.И.Лисина);

- психологических новообразований возраста (Л.С.Выготский, А.В.Запорожец,

   В.В.Давыдов, Е.Е.Кравцова и другие) литического и критического периодов.


Логика развития ребёнка выглядит следующим образом. Социальная ситуация развития, содержащая противоречия и движущие силы реализуется в ведущем виде деятельности – субстрате личностного развития. Такая деятельность обуславливает основные психические изменения личности ребёнка - появление  возрастных новообразований: литического периода, которое в кризисе  определённого возраста опроизволивает центральную функцию, что является новообразованием критического периода. Далее, кризис характеризуется революционными изменениями в психике ребёнка. Как отмечает В.В.Давыдов, психологические новообразования кризиса носят личностный характер. Как следствие, происходит перестроение социальной ситуации развития и динамика смены возраста: на основе противоречий – движущих сил, связанных с переходом от одной стадии развития к другой. Одно из основных противоречий – «противоречие между возросшими физиологическими и психологическими возможностями ребёнка и сложившимися ранее видами взаимоотношений с окружающими людьми и формами деятельности». Итак, перейдём к характеристике дошкольного возраста.


Предшествующие эпохальные события – прямохождение и речь; и личностное новообразование выделение «системы Я» рождают у ребёнка потребность действовать самостоятельно. Ребёнок осознаёт себя субъектом собственных желаний, хотений, субъектом собственных действий. К этому времени «ребёнок начинает видеть себя через призму своих достижений, признанных и оценённых  другими людьми». Это характеризует начало бурного развития детского самосознания. «Я» ребёнка, опредмечиваясь в результате деятельности, предстаёт перед ним как объект, не совпадающий с ним. Ребёнок способен осуществлять элементарную рефлексию, «которая разворачивается не во внутреннем идеальном плане, как акт самоанализа, а  имеет развёрнутый вовне характер оценки своего  достижения и сопоставления своей оценки с оценкой  окружающих, а тем самым себя с другими людьми».


Все это порождает новую социальную ситуацию развития – уникальное отношение ребёнка с взрослым, складывающееся в данном возрасте и субъективно переживаемое им, определяющее специфику и качественное своеобразие возраста.



Ведущая деятельность – источник формирования психологических новообразований и сфера их проявления. Это «такая деятельность, развитие которой обуславливает главнейшие изменения в психических процессах и психических особенностях личности ребёнка на данной стадии».


Такая деятельность содержит три признака:


- в ней возникают и внутри её дифференцируются другие, новые виды деятельности;


- в ней формируются и перестраиваются частные психические процессы;


- от неё ближайшим образом зависят наблюдаемые в данный период развития основные психические изменения личности – новообразования.


Д.Б.Эльконин обогащает содержание ведущей деятельности мотивационно-потребностным компонентом – ориентацией ребёнка на мир людей. Поочередное выдвижение на первый план то одной, то другой стороны деятельности 

Вызывает смену периодов становления личности в онтогенезе, усиливая то интеллектуальную, то социальную активность». Причём мотивационно-потребностный компонент всегда открывает новый период возрастного развития. Так в игровой деятельности- форме деятельности по усвоению норм взаимоотношений – возникают такие новообразования как воображение и символическая  функция, относящаяся к другой стороне деятельности – познавательной. Становление личности в онтогенезе связывается с развитием и сменой форм общения (М.И.Лисина) в продолжение деятельностного подхода, однако имеющего свою специфику.


Появление общения обуславливается потребностью ребёнка в общении с взрослыми и на третьем году жизни – со сверстниками. Путём сравнения себя с другими, воспринимая свое отражение в другом, через ответные реакции ребёнок способен осуществлять элементарную рефлексию. По мысли Е.Е.Крав-цовой в ходе общения происходит освоение ближайшей зоны развития - рефлексии и центральное психологическое новообразование – обобщение переживания должно быть соотнесено с общением ребёнка. «Развитие речи и усиление её роли в регуляции поведения составляют существо становления произвольности в раннем и дошкольном возрасте». М.И.Лисина отмечает, что процесс самопознания и самооценки совершается в общении через посредство другого человека и с его помощью. В контактах со взрослыми ребёнок сравнивает себя с образцом, со сверстниками – с равными себе.


Освоение форм общения имеет аналогичную другим психическим функциям линию развития: «Те виды деятельности и формы общения, которые прежде играли ведущую роль, теперь отодвигаются на второй план». На рубеже дошкольного и младшего школьного возраста  у детей появляются новые формы общения:  внеситуативно-личностное в общении со взрослыми и внеситуативно-деловое в общении со сверстниками. Основные черты этих форм - произвольность и контекстный характер, обусловленные способностью ребёнка занять надситуативную позицию.


Таким образом, внутри ведущего вида деятельности игры вызревают и развиваются новые формы общения, открывающие перед ребёнком новые возможности для личностного роста. Итог – меняется отношение ребёнка к себе в результате познания и самопознания. 

Глава 2
Роль развития речи в становлении личности ребенка дошкольного возраста. 
2.1.Речевое развитие и личность ребенка в концепции Л.С. Выготского.

    Речь представляется главным средством развития личности: в процессе освоения культурно заданных средств, овладения собой и становления высших психических функций ребенок объективирует собственное поведение, превращает его в особый предмет-в результате чего становится возможным отношение к  нему и его осознание. С помощью речи  субъект выходит за пределы непосредственной ситуации и может стать в отношение к ней. «…В зависимости от того, какой степени достиг ребенок в развитии значения слов, находятся все основные системы его психических функций.»
    Речь предстает в концепции Л.С.Выготского как основной механизм:

-перехода высших психических функций извне внутрь;

-овладение собственным поведением;

-познания и самопознания в процессе общения, предметной и познавательной деятельности;

-развития и смены системного и смыслового строения сознания: через развитие обобщений.

    В интегральной периодизации возрастного развития В.И Слободчикова, Г.И.Цукермана одним из итогов преддошкольного периода развития является речь как механизм первичного самоопределения во внутреннем пространстве субъективности. И как итог – открытие ребенком себя,   собственной самости, ребенок осознает себя субъектом собственных хотений, умений. До трех лет 75% детей характеризуются преобладанием эгоцентрической речи (отсутствие осознания собственной субъективности, отсутствие объективной меры вещей) и как следствие – возрастные противоречия:
-младенчества: противоречие между максимальной социальностью ребенка (потребностью в общении) и минимальными возможностями общения;

-раннего возраста: противоречие выражается в максимальной зависимости от взрослого и отсутствием адекватных средств общения.

    Эти противоречия разрешаются именно в проявлении и развитии речи – как средства языкового общения, и в непосредственной практической деятельности ( А.Н. Леонтьев, А.В.Запорожец, Л.И.Божович ).

    Смысловое строение сознания характеризует его внутреннюю структуру (характер обобщения). Обобщение рассматривается как функция сознания в целом, а не только мышления. Это призма, преломляющая все функции сознания, развивается через общение. Л.Ф.Обухова отмечает, что в концепции Выготского «вход» в сознание осуществляется через речь и переход от одной структуры сознания к другой происходит через развитие значения слова – изменения смысловой  стороны сознания .Это происходит посредством общения, предметной и познавательной деятельности. В русле концепции Л.С.Выготского прослеживается влияние речевого развития на становление возрастных новообразований:

   1.Связь речи и воображения как новообразования дошкольного возраста. 
    Речь является основой символического замещения, где первоначальная связь предмета и действия опосредовалась словом и далее, связь слова и действия с предметом позволяет переносить название с одного предмета на другой. Речь освобождает ребенка от непосредственных впечатлений о предмете. «Ход развития детского воображения и ход развития высших психических функций, существенным образом связан с речью ребенка, с основной психической формой его общения с окружающими, то есть с основной формой коллективной социальной деятельности детского сознания». «Речь составляет условие, необходимое для возникновения и развития некоторых символических функций, в частности , игры. В то же время речь сама развивается функционально благодаря развитию деятельности ребенка – его предметной, игровой и изобразительной деятельности». Следовательно, речь является основой отражения, познания и создания новых образов предметов, на основе закрепления существенных характеристик предметов в слове.
    Слово выступает как средство обобщения (функция сознания),так же не только как  средство замещения, но и элемент мышления (абстрактного мышления),как средство общения и передачи опыта (аналитическая деятельность).
2.Речь и эмоции как центральная психическая функция.

    Эмоции выступают генетической основой речи и развиваются в раннем возрасте через качественную трансформацию личностных образований (развитие мотивационной, смысловой сферы) и динамику интеллектуальных функций: от непосредственных к сложно опосредованным словом эмоциональным переживаниям. На ранних этапах онтогенеза речь носит аффективно-волевой характер, эмоциональные компоненты оказывают существенное влияние на процессы восприятия и осмысления речевых воздействий. Эмоции выполняют функцию презентации личностных смыслов в сознании субъекта и на этой основе регулируют его деятельность. При переходе от дошкольного к младшему школьному возрасту, ребенок характеризуется «формированием обобщенных содержательных и оценочных представлений, связанных с созреванием когнитивных предпосылок рефлексивного осмысления себя». Следовательно, в процессе осмысления и регуляции эмоций, их опроизволивания речь принимает непосредственное участие.
3.Речь и рефлексия как новообразование младшего школьного возраста.

   Переход эгоцентрической речи во внутреннюю характеризует проявление рефлексивных компонентов вместе с вербальным отражением собственных процессов и действий. Рефлексия выступает основой для развития самосознания и высших волевых регулирующих процессов. Функционирование рефлексии как механизма работы самосознания обеспечивается понятийным мышлением, способностью личности вести внутренний диалог. Личностное развитие обусловлено формированием и обогащением общения.
    Следовательно, включение культурного контекста при изучении личности ребенка характеризуется овладением общественными средствами и приемами регуляции (язык, речь, слово) и освоения высших психических функций и собственного поведения. Это процесс овладения значениями и продуцирования смыслов в ходе общения и деятельности; в ходе познания и самопознания в мире, отношений к миру, окружающим людям и себе; процесс преобразования целостной структуры личности: системы отношений, структуры сознания и мотивационной сферы.
2.2.Речевое развитие дошкольника: овладение родным и иностранным языком.
    В отношении речевого развития ребенка Л.С.Выготский делает очень важное замечание: «Все речевое развитие  ребенка в целом, а не только чистота его родной речи,…далее все интеллектуальное развитие ребенка и ,наконец развитие характера, эмоциональное развитие – все это отражает непосредственное влияние речи.» В этом можно усмотреть позицию Выготского о значительном влиянии речи (в том числе иноязычной) на развитие личности ребенка.

     В современных исследованиях и экспериментальном обучении английскому языку дошкольников отмечается ряд положительных результатов, достигаемых средствами иностранного языка:
- обеспечение общего психического развития (в частности речевых способностей);

- формирование личностных качеств (целеустремленность, активность);

- речевое развитие на родном и иностранном языке.

  В чем же различие и специфика раннего обучения иностранному языку от процесса овладением родным языком и от обучения иностранному языку вообще? Во-первых, отлична сама стратегия овладения языком: «Абсолютное начало  изучения иностранного языка: у учащихся отсутствует какое-либо языковое знание (запас),а также навыки и умения пользоваться данным языком в общении».Как следствие, нет естественных оснований для неосознанной внутренней работы над языком (что имеет место при усвоении родного языка),которую приходится проделать ребенку, чтобы общаться со взрослыми, передать при помощи речи свои желания. Отсюда возникает проблема формирования сознательной мотивации (игровой, а в последствии познавательной)как предпосылки и результата обучения: через средства обучения (игру) коммуникативную направленность обучения формируется интерес и положительные эмоции, обеспечивается осознанный процесс усвоения иностранного языка. При усвоении же родного языка мы выделяем потребность в общении как жизненно необходимое средство коммуникации, познания и, наконец, самопознания. «…Не только в младшем школьном, но и в дошкольном возрасте ребенку свойственно аналитическое, сознательное оперирование с языком, такое оперирование как способ усвоения иностранного языка вообще является характерным не менее, чем для 30% учащихся». 
   Для раннего этапа обучения, который понимается как процесс формирования основ языковой и минимальной коммуникативной компетенции, как начальный этап (подготовка к обучению в школе) дальнейшего изучения иностранного языка, это трансформируется в коммуникативную направленность процесса обучения, стимулирование познавательной (сознательной) мотивации и в формирование положительного отношения к изучаемому языку и иноязычной культуре.

      Итак, основное различие в овладении родным и иностранным языком заключается :

 - в стратегии овладения: в первом случае, исходя из жизненно важной потребности в общении, мышлении ( «снизу-вверх» ),во втором- исходя из намеренности, осознанности овладения иностранным языком («сверху-вниз»);
 - в тактике овладения: родной язык развивается в процессе подражания, общения, осмысления (естественная, неорганизованная среда),иностранный – посредством подражания и сознательного, намеренного произвольного действия (чаще всего обучения).

  Далее, в процессе обучения иностранному языку, иноязычному мышлению уместно (иногда необходимо) ссылаться на систему правил родного языка, аналогии, сравнение и так далее. К тому же отмечается, что сформированность и оформленность речи на родном языке является благоприятным фактором при овладении иностранным языком. «Алгоритм осознания родного языка лежит в основе познавательной деятельности при усвоении второго языка.» Таким образом, положительная интерференция систем языков в процессе обучения иностранному языку позволяет усматривать личностный аспект как необходимый компонент хода речевого развития (в том числе на иностранном языке).
   «Овладение иностранным языком ориентировано не только на деятельность и общение, то есть на собеседника (коммуникативный аспект),и не только на образ мира, то есть на сознание (когнитивный аспект),но и на личность учащегося».

    Следовательно, продолжая мысль Л.С.Выготского о значимости речевого развития, в том числе и на иностранном языке, оно рассматривается как необходимое условие психического становления ребенка и формирование его личности в процессе усвоения иностранного языка.

    Обобщая все вышесказанное, мы приходим к следующим заключениям:

 1. Специфика личностного развития ребенка, его персоногенез рассматривается в рамках гуманистического подхода в отечественной психологии, школе Л.С.Выготского;

 2. Формирование личности ребенка проходит в единстве аффективного – интеллектуального, психического – личностного, произвольного – волевого развития;
 3. Развитие личности ребенка рассматривается как саморазвитие Аффективной, интеллектуальной и волевой сфер посредством включения ребенка в социальный контекст, в процессе разрешения противоречий и овладения культурно-заданными средствами и приемами воздействия, общения, деятельности и, наконец, регуляцией и саморегуляцией поведения;

 4. Критериями формирования личности ребенка являются возрастные  психологические новообразования – ядро личности ребенка  в процессе их становления, развития, преемственности и смены;
 5. Языковое (речевое и коммуникативное) развитие является одним из главных факторов формирования личности ребенка;

 6. Речевая деятельности развивается на основе потребности ребенка в общении и рассматривается как неспецифическая деятельность, включенная в другие виды деятельности на родном языке, или как специфическая деятельность в процессе овладения иностранным языком.

    По итога  исследований в ходе экспериментального обучения английскому языку в дошкольных образовательных учреждениях, по результатам собственного исследования ( о положительном влиянии раннего обучения английскому языку на компоненты языковых и речевых способностей) можно сделать вывод о развивающем характере такого обучения на познавательные процессы, участвующие в ходе учения и на некоторые черты, качества личности ребенка старшего дошкольного возраста.
    Более целостную картину о характере влияния раннего изучения английского языка на становление личности ребенка старшего дошкольного возраста (развитие его возрастных новообразований) призвано сформировать предлагаемое далее экспериментальное исследование
Глава 3. Экспериментальное изучение возрастных новообразований дошкольного периода развития.

3.1 Описание исследования и выборки.

   Исследование проводилось в мае 2012 года на случайной выборке детей старшего дошкольного возраста (6-7 лет).
    Общее количество обследованных -20 детей,посещающих дошкольное образовательное учреждение. 
    10 детей изучающие в течение года иностранный язык (английский)- условно названная «группа А».

    10 детей не изучающие иностранный язык –условно названная «группа Б».

    Объектом настоящего исследования является личностное развитие детей старшего дошкольного возраста.

     Предмет исследования: влияние раннего изучения иностранного языка на возрастные психологические новообразования как критерий личностного развития детей старшего дошкольного возраста.
     Цель исследования:изучить влияние раннего изучения иностранного языка на личностное развитие детей старшего дошкольного возраста (становление возрастных новообразований.

      Задачи эмпирического исследования: 
1.изучить уровень личностного развития детей старшего дошкольного возраста, изучающих иностранный язык;

2. изучить уровень личностного развития детей старшего дошкольного возраста,не изучающих иностранный язык.

3.на основании сравнительного анализа полученных данных,проверить теоретическое предположение о возможном влиянии раннего изучения иностранного языка на уровень личностного развития ребенка (характер и качество становления возрастных новообразований дошкольного возраста).

3.2.Обоснование и описание методов исследования.
    Экспериментальные методы разработаны и апробированы в исследованиях Е.Е. Кравцовой(изучение воображения и рефлексии).Дополнительные методы: наблюдение, беседа, пиктограмма и дифференциация эмоций.
     В качестве показателей личностного развития ребенка отобраны следующие характеристики:

1. преобладающий эмоциональный фон;

2. уровень развития общительности ребенка;

3.уровень развития воображения- как новообразования дошкольного возраста;

4. уровень развития рефлексии- как зоны ближайшего развития детей старшего дошкольного возраста;

5. особенности опосредованного запоминания.
     Приведенные особенности отражают специфику развития личности ребенка дошкольного возраста ( в единстве аффекта и интеллекта, психического и личностного развития);опроизволивание высших психических функций и использование их в качестве орудий и средств познавательной деятельности.

      Для решения поставленных задач отобран адекватный набор методов, отвечающий возрастным особенностям детей, теоретической основе исследования и принципу объективности.
      Комплекс методов и описание исследования.

  1.Наблюдение.Цель включенного наблюдения- выявить качественные особенности и показатели общительности (коммуникативности) детей по следующим параметрам:

-позитивное отношение к взрослому;

-расширение темы беседы;

-осознание( тем) содержательного общения с близкими.
  Также посредством включенного наблюдения фиксировались преобладающий эмоциональный фон ребенка и реакция в ходе эксперимента.

2.Беседа.Цель беседы-выявить особенности эмоциональной сферы, разнообразие и характер интересов ребенка дошкольного возраста.

(Вопросник для выявления некоторых особенностей личности дошкольника Т.В.Драгуновой.)

  Вопросы для проведения беседы:

 Эмоциональная сфера.

1.Какой самый радостный день в твоей жизни?

2.Какой самый плохой день в вашей жизни?

3.Чего ты больше всего боишься? Почему?

4.Какие сны ты видишь-приятные или страшные? Какие чаще?

Интересы.

1.Чем больше всего любишь заниматься?

2.О чем хочешь узнать? Почему об этом?

3.Чему хочешь научиться? Зачем? Еще чему?

4.Чему можешь научить товарища?

5.Что умеешь делать? Кто этому научил?

6.О чем интереснее разговаривать(вообще, с мамой, с папой)?
   Фиксируются ответы детей и ведется наблюдение за эмоциональными реакциями в ходе беседы.

3.Методика на дифференциацию эмоций направлена на изучение степени обобщения детьми эмоциональных состояний и богатства эмоционального опыта детей, свидетельствующих о характере развития центральной психической функции дошкольного возраста-эмоций. Данная методика («Определение эмоций») выявляет степень обобщения детьми эмоциональных состояний, умение распознавать переживаемые состояния(эмоции) людей, изображенных на картинках.
Инструкция: «Какие бывают настроения (эмоции ) у людей? (Ребенок называет). Посмотри внимательно на фотографии и скажи, какие эмоции ты узнаешь».
  Детям предлагается стимульный материал: 9 картинок с изображением людей с признаками эмоций:

1) догадка (удивление, недоумение);

2) скука (безразличие, обида);

3) любознательность (интерес, любопытство);

4) злость (гнев, обида);

5) удивление (сомнение, догадка);

6) радость (удовольствие);

7) страх (тревога, боязнь);

8) смущение (стыд, боязнь);

9) обида (злость, разочарование).

Фиксируется общее количество и качество ответов детей, количество правильно названных эмоций.
4.Методика,направленная на изучение воображения («Где чье место?»). Ее психологический смысл состоит в том, чтобы посмотреть насколько ребенок сумеет проявить свое воображение в жестко заданной предметной ситуации: то есть проявить свою активность (творчество),опираясь на собственный опыт в создании целостной ситуации. Качество ответов позволяет выявить: насколько тесно ребенок «привязан» к конкретной ситуации (шаблонность),в какой мере он руководствуется замыслом в построении целостного сюжета.
Инструкция: Расставь картинки  в необычные места и объясни, как они там оказались.

Обработка результатов проводилась на основе анализа рассказов детей.

1-й уровень: дети испытывают значительные трудности в выполнении задания. Как правило, ставят фигурки на «законные» места, если ставят в необычные места, то не могут объяснить почему.

2-й уровень: легко ставят картинки на «чужие» места однако объяснение вызывает у детей трудности. Могут даже переставлять картинки на свои места или объяснять, исходя из своего опыта: «я так видел», «так бывает» и так далее.
3-й уровень: дети расставляют картинки на « чужие места» и легко объясняют свои шаги. Рассказы отличаются связностью, прослеживается наличие замысла.

5.Методика,направленная на выявление уровня развития рефлексии («Подбор антонимов»),предназначена для изучения зоны ближайшего развития дошкольника .(авторы Е.Е.Кравцова, Е.Л.Горлова).

Инструкция: «Я предлагаю тебе на время стать волшебником и превращать все слова, которые я буду произносить в противоположные по своему значению. Все наоборот, например, черное превратим в …(пауза),большую собаку-в…(пауза).Начнем превращения».
Стимульный материал: состояния и характеристики явления и состояния  человека/неживой природы.

1.Близкий друг.1.Темная ночь.

2.Злая тетя.2.Жаркое лето.

3.Высокий старик.3.Облачное небо.

4.Голодная девочка.4.Сильный удар.

5.Глупый обман.5.Резкое движение.

6.Трудная задача.6.Длительное время.
7.Скучное занятие.7.Чужая вещь.

8.Отвратительное настроение.8.Полная сумка.

9.Последняя надежда.9.Горькая таблетка.

10.Грустная песня.10.Черный уголь.

Обработка результатов:

1-й уровень: большинство случайных, формальных, синонимичных ответов.

2-й уровень: большинство ответов-определение с не-.

3-й уровень: большинство ответов-антоним к признаку.

4-й уровень: большинство ответов- антоним к обоим словам и (или) ответ по смыслу.

6.Пиктограмма(автор А.Р.Лурия.)применяется для исследования особенностей опосредованнго запоминания и его продуктивности,характера мыслительной деятельности,уровня формирования понятийного мышления.(Приложнние №1)
Инструкция: «Сейчас мы проверим твою память.Я буду называть тебе слова, а ты к каждому нарисуй картинку,по которой сможешь потом вспомнить это слово».

Стимульный материал: 

1.Веселый праздник. 2.Тяжелая работа.
3.Война. 4.Вкусный ужин. 5.Смелый поступок.

6.Болезнь. 7.Счастье. 8.Разлука. 9.Дружба.

10.Темная ночь. 11.Печаль.

    Через 40 минут испытуемому предлагается вспомнить слова по своим картинкам.При оценке результатов подсчитывается количество нарисованных слов,количество правильно воспроизведенных слов в соотношении с общим количеством предъявляемых для запоминания слов.

   Качество рисунков испытуемого оценивается по пяти основным видам рисунков: абстрактные (А),знаково-символические (З-С),конкретные (К), сюжетные (С), метафорические(М).
    Принимается во внимание также общее количество изображений человека ( в качестве опосредованного стимула запоминания)как показатель проявления тенденций к общительности во взаимодействии с людьми.                                                                                                                                                       
3.3.Проведение и анализ полученных результатов исследования.
        Анализ результатов, полученных с помощью методики «Определение эмоций» в группах А и Б.

    Подсчитывалось количество эмоций, узнаваемых и называемых детьми на картинках. (Приложение № 2 ).  

. Количество эмоций, определенных детьми группы А.
	Количество эмоций.
	1.
	2.
	3.
	4.
	5.
	6.

	Количество детей/%
	0/0%
	2/20%
	4/40%
	3/30%
	0/0%
	1/10%


     Показатели выполнения по группе А: в среднем названо 8 эмоций (89% ) из 9 (100%) возможных и правильно названо 3 эмоции (33%) от общего числа.
      Таким образом, большинство детей (40%) называют 3 эмоции из 9 возможных и ( 80%) детей называют3 и более эмоций.
       По степени узнаваемости эмоции распределились  следующим образом:
	№
	Эмоции
	Частота узнаваний.

	1.
	радость
	8

	2.
	страх
	3

	3.
	удивление
	3

	4.
	догадка
	5

	5.
	скука
	2

	6.
	обида
	3

	7.
	любознательность
	6

	8.
	злость
	1

	9.
	смущение
	2

	
	Всего:
	30


    Большинство детей правильно определили следующие эмоциональные состояния: радость, страх, удивление, грусть, интерес, задумчивость.

    По группе Б показатели выполнения: в среднем названо 8 эмоций (89%) из9 возможных (100%) и правильно названо2,6 эмоций (28%) от общего количества. 
Количество эмоций, определенных детьми группы Б
	Количество эмоций.
	1
	2.
	3.
	4.
	5.
	6.

	Количество детей /%
	2/20%
	3/30%
	2/20%
	1/10%
	1/10%
	1/10%


   Таким образом, большинство детей( 30%) определили 2 эмоции из 9 возможных и (50%)детей назвали 3 и более эмоций.
   Большинство детей правильно определили следующие эмоциональные состояния: радость, грусть, страх, задумчивость.

   По степени узнаваемости эмоции распределились в следующем порядке:
	№
	Эмоции
	Частота узнаваний.

	1.
	радость
	5

	2.
	скука
	4

	3.
	страх
	6

	4.
	догадка
	1

	5.
	любознательность
	2

	6.
	злость
	3

	7.
	удивление
	2

	8.
	смущение
	0

	9.
	обида
	2

	
	Всего:
	25


    Можно предположить, что частота узнаваемости эмоций связана со степенью ее осознания- степенью обобщения переживания (интеллектуализации аффекта),то есть с тем, насколько прочно та или иная эмоция вошла в жизнь ребенка, переживается им самим  и осознается.

    Как позитивный факт можно отметить довольно успешное определение детьми группы А «познавательных»эмоций, связанных с познавательной деятельностью:14 случаев определения подобных эмоций ( задумчивость, удивление, интерес).
     Следует обратить внимание на второй и третий ранг в распознавании эмоций детьми группы Б, степень их дифференциации (грусти, страха) зависит от эмоционального опыта детей. В данном случае, в противовес преобладанию «познавательных» эмоций в группе А, можно говорить о преобладании нейтрального фона : в 12 случаях дети группы Б определяют правильно  такие эмоции как скука, безразличие по сравнению с 9 случаями в группе А. При равных показателях демонстрирования негативных реакций (10%) в обеих группах, (50%)детей группы Б по результатам беседы и наблюдения характеризуются нейтральным эмоциональным фоном, в то время как в группе А  соответствующие реакции наблюдаются у 30% детей.
     Так дети в большинстве определяют правильно состояние радости 5 случаев, как наиболее часто переживаемое окружающими. Однако частота определения «познавательных» эмоций в группе Б низка- 3 случая по  сравнению с 11 случаями определения задумчивости, удивления, интереса в группе А.
    У детей группы Б частота определения состояния смущения (0) и обиды (2) низка. Возможно это состояние можно определить как некую познавательную (эмоциональную?) пассивность, которая проявляется в познавательной деятельности ( по результатам беседы и наблюдения ).

     Нельзя не отметить факт дифференциации страха ( 6 случаев ) в группе А .Возможно, деятельность детей, в том числе и познавательная, сопряжена с боязнью неуспеха, напряжением вследствие существенных притязаний на признание, наряду с позитивно валентными эмоциональными состояниями.
    Количественные и качественные различия в группах можно объяснить как индивидуальными особенностями детей. Таким образом проанализировав все показатели можно сказать, что в группе А преобладает позитивный эмоциональный фон, а в группе Б нейтральный.

                  Анализ результатов полученных с помощью методики «Где чье место?»

    В результате проведения  исследования по методике «Где чье место?» можно условно выделить 3 группы детей в зависимости от уровня развития воображения, на основе качества ответов испытуемых:

1. 1 ребенок из группы А и 2 ребенка из группы Б не смогли преобразовать картинку, расставить персонажи в необычные места. Эти дети демонстрируют жесткие образцы (штампы) в воображении, как следствие не могут преобразовать «действительность» (например, объяснение ребенка : «Даже если это делал волшебник, то волшебников не бывает».) Воображение этих детей находится на 1 уровне развития и зависит от предметной среды;
2. 5 детей из группы А и 5 детей из группы Б преобразовали картинку, руководствуясь собственным опытом ( объяснения детей : «Так должно (может) быть».); либо вводят внешнюю причину, при этом не связывая персонажи в сюжет («кто-то (мальчик, мама, чужые)так сделал»).

3.4 ребенка из группы А и 3 ребенка из группы Б продемонстрировали 3 уровень развития воображения, организуя персонажи в:
- связь между двумя, реже тремя персонажами (их взаимодействие);

- связный рассказ, содержащий внешнюю причину-«художник перепутал», «налетел ветер»,или в сюжет, объединяющий персонажи по месту и/или времени.

     Таким образом, большинство детей продемонстрировали 2 и 3 уровни воображения, причем уровни воображения и качества ответов мало чем отличаются в группе А и группе Б, что в целом, характеризует возрастную специфику новообразования дошкольного, литического периода развития- воображения.

      Это может означать то, что используемые в дошкольных учреждениях программы при всем их многообразии, в том числе и по раннему обучению иностранному языку, мало связаны с логикой развития  воображения как новообразования дошкольного возраста.
	Группы

         Уровень вообр.
	А
	Б
	

	1
	1
	                 2
	              3

	2
	                 5
	                 5
	              10

	3
	                 4
	                3
	               7

	
	                10
	               10
	             20


           Анализ результатов полученных при помощи методики «Подбор антонимов»           ( Приложение №3)
	Группы

Уровни рефлексии
	                 А
	                            Б 


	1
	
	             0 %
	            3чел
	          30%

	2
	
	             0%
	            2чел
	          20%

	3
	      2чел
	             20%
	            1чел
	          10%

	4
	      8чел
	             80%
	            4чел
	         40%


Как видно из данной из таблицы все 10 человек из группы А продемонстрировали высокий уровень развития рефлексии это 3 и 4 уровни. 2 человека затруднялись подобрать антонимы к обоим словам и 8 человек показали очень высокий результат подобрав антонимы к обоим словам.
В группе Б результаты разделились следующим образом: 3 человека показали 1 уровень, давая большинство случайных, формальных и синонимичных ответов ,2 человека показали 2 уровень подбирая в основном определения с не-,1 ребенок показал 3 уровень подбирая в основном антоним к признаку и 4 человека дали большинство ответов – антоним к обоим словам и/или ответ по смыслу.

Как видно из таблицы высокий уровень развития рефлексии а именно 3 и 4 уровни зафиксированы у 5 человек (50%) группы Б и 10 чел (100%) группы А.

В группе А отмечается сцепление новообразования дошкольного возраста – воображения и зоны  ближайшего развития новообразования младшего школьного возраста – рефлексии.
Более высокий уровень развития рефлексии объясняется  ее связью с развитием и сформированностью воображения, а также общения на иностранном языке, что подтверждается показателями общительности в группе А.Таким образом развитие рефлексивных способностей происходит через общение ребенка со взрослыми и сверстниками.

Анализ результатов полученных при помощи методики «Пиктограмма».(Приложение №3)
 Критерии распределения по уровням.
5 уровень 11-9 рисунков.

4 уровень 8-6 рисунков.

3 уровень 5-4 рисунков

2 уровень3-2 рисунка

1 уровень 0-1 рисунок
В соответствии с содержанием рисунков  и характера их усложнения выделяем 6 групп изображений .
1.Знаково-символические (линии,цифры,знаки).
2.Конкретные (при воспроизведении ребенок в основномназывал те слова,которые он видел на изображении).

3.Все рисунки с изображением одного человека.

4.Все рисунки с изображением одного предмета.

5.Рисунки с изображением либо человека либо предмета.

6.Сюжетные рисунки (изображение человека и предмета).
По качеству нарисованных рисунков и их воспроизведения выделяем 5 подгрупп  детей.

К первому уровню  изображений отнесено 4 ребенка.Один ребенок из группы А выполнивший 11 рисунков и воспроизвел в основном то что изображено на рисунках 6 слов,а также3 чел. из группы Б выполнили 11,5,11 рисунков и воспроизвели соответственно 0,1,1 словосочетаний – воспроизводили те слова,которые видели на рисунке.
Ко второму  уровню отнесено 3 ребенка из группы Б. Дети выполнили 11,7,11 рисунков(плохо прорисованных, не детализированных).У одного ребенка четко просматривалась сюжетность,но воспроизвести удалось только 4 рисунка,в других случаях 4 и 3 словосочетания.
К третьему уровню отнесено 1 ребенка из группы Б .Девочка изобразила 11 рисунков и воспроизвела 6 из них. На каждом рисунке отдельный предмет.Трудности представляли абстрактные понятия:смелый поступок,дружба,печаль.Возможно,в силу того,что она не использовала человека,в качестве опосредованного стимула для запоминания.

 К четвертому уровню отнесено 4 ребенка.3 ребенка из группы А и 1 ребенок из группы Б. Дети выполнили 11,9,11,11рисунков и воспроизвели 6,8,6,8 словосочетаний.Для этих детей характерно изображение конкретного предмета (веселый праздник-елке,тяжелая работа-гири итд.Наблюдается такая тенденция:чем больше деталей в изображении человека (прорисованы четко руки,ноги,эмоции) тем успешнее воспроизведение словосочетаний.
К пятому уровню изображений отнесено 8 детей,2 ребенка из группы Б и 6 детей из группы А.Все дети выполнили по 11 рисунков и воспроизвели от 9 до 11 рисунков. 

Распределение детей группы А по уровням опосредованного запоминания.
	Уровни
	     1
	         2
	        3
	         4
	       5

	Кол-во детей
	1(10%)
	0(0%)
	0(0%)
	3(30%)
	6(60%)


Распределение детей группы Б по уровням опосредованного запоминания.
	Уровни
	1
	2
	3
	4
	5

	Кол-во детей
	3(30%)
	3(30%)
	1(10%)
	1(10%)
	2(20%)


Выводы по определению уровня общительности.
По итогам беседы,наблюдения и пиктограммы можно сделать выводы относительно общительности детей.Рассматривались такие критерии:
· желание отвечать на вопросы;

· эмоциональный фон;

· круг общения;

· интересы;

· изображение человека в рисунках пиктограммы в качестве опосредованных стимулов.

Результаты распределились таким образом:

Группа А

	Кучербаев В
	высокий

	Патракова С
	средний

	Шашмурин О
	высокий

	Сырбу Н
	высокий

	Кужлев П
	средний

	Ошуркова Т
	средний

	Тимерханов А
	высокий

	Минеева Л
	высокий

	Орехов С
	средний

	Зотов А
	низкий


Группа Б

	Сергачкова А
	высокий

	Половацких К
	средний

	Баранова Т
	высокий

	Камиллианов Д
	низкий

	Мартимьянов А
	средний

	Ислабиев К
	высокий

	Таланова Л
	средний

	Генералов К
	низкий

	Востриков К
	средний

	Баранова П
	средний


          3.4 Графическое представление результатов исследования.  
  Сводная  таблица эмпирических данных
Группа А                                            
	№
	Фамилия
	пол
	воз
	Преобладающий

Эмоцион.фон.
	Ур.

Вообр
	Ур.

рефл
	Ур .оп.зап.
	Ур.

общ

	1
	Кучербаев В
	м
	6
	нейтральный
	3
	4
	5
	высок.

	2
	Патракова С
	ж
	7
	позитивный
	2
	3
	5
	средн.

	3
	Шашмурин Д
	м
	7
	позитивный
	2
	4
	5
	высок

	4
	Сырбу Н
	ж
	6
	позитивный
	3
	4
	5
	высок

	5
	Кужлев П
	м
	6,5
	позитивный
	3
	4
	5
	средн

	6
	Ошуркова Т
	ж
	6,5
	позитивный
	3
	4
	5
	средн

	7
	Тимерханов А
	м
	6
	нейтральный
	3
	4
	4
	высок

	8
	Минеева Л
	ж
	6,5
	позитивный
	1
	4
	4
	высок

	9
	Орехов С
	м
	6,5
	нейтральный
	2
	4
	4
	средн

	10
	Зотов А
	м
	6
	негативный
	2
	3
	1
	низк

	
	СРЕДНЕЕ  АРИФМЕТИЧЕСКОЕ
	
	
	позитивный
	2,4
	3,6
	4,3
	высок


Группа Б                                                                                                                                                  
	№
	Фамилия
	пол
	воз
	Преобладающий эмоцион.фон.
	Ур.
Вообр.
	Ур.
Рефл.
	Ур.
Оп.зап.
	Ур.
Общ.

	1
	Сергачкова А
	ж
	7
	позитивный
	3
	4
	5
	высок

	2
	Головацких К
	ж
	7
	нейтральный
	2
	3
	3
	средн

	3
	Баранова Т
	ж
	6,5
	нейтральный
	2
	4
	5
	высок

	4
	Камиллианов Д
	м
	6
	нейтральный
	3
	1
	1
	низк

	5
	Мартимьянов А
	м
	6,5
	негативный
	1
	1
	1
	средн

	6
	Ислабиев К
	м
	6,5
	нейтральный
	2
	1
	1
	высок

	7
	Таланова Л
	ж
	6,5
	позитивный
	2
	4
	2
	средн

	8
	Генералов К
	м
	7
	позитивный
	2
	2
	2
	низк

	9
	Востриков К
	м
	6
	нейтральный
	1
	2
	2
	средн

	10
	Баранова К
	ж
	6,5
	позитивный
	3
	4
	4
	средн

	
	СРЕДНЕЕ 
АРИФМЕТИЧЕСКОЕ
	
	
	нейтральный
	    2,1
	    2,6
	    2,6
	средн


Как видно из таблицы одинаковым остается только показатель уровня воображения.  Это может означать то, что используемые в дошкольных учреждениях программы при всем их многообразии, в том числе и по раннему обучению иностранному языку, мало связаны с логикой развития  воображения как новообразования дошкольного возраста . Однако уровни развития рефлексии, опосредованного запоминания, уровень общительности и преобладающий эмоциональный фон у детей, изучающих английский язык выше, чем у детей, которые его не изучают. Данные результаты можно представить графически.

     Уровни
                                                 А                     А                  А                                                 
    А                   А      Б                    Б                     Б                   Б

              Б
              

УРР1 УРР2   УРВ1 УРВ2   УОЗ1 УОЗ2   УО1 УО2   ПЭФ1 ПЭФ2     Критерии                                                                                            

Где, УРВ1 – уровень развития воображения у группы А, УРВ2 – у группы Б.

УРР1 – уровень развития рефлексии у группы А, УРР2 – у группы Б.

УОЗ1 – уровень опосредованного запоминания у группы А, УОЗ2 – у группы Б.

УО1 – уровень общительности у группы А, УО2 – у группы Б.

ПЭФ1 – преобладающий эмоциональный фон у группы А, ПЭФ2 – у группы Б.
Критерии определялись в соответствии со следующими уровнями:
	низкий

(негативный)
	средний

(нейтральный)
	высокий

(позитивный)



	1 – 1.5


	1.5 – 3.5
	3.5 – 5  


Заключение.

Завершив анализ теоретических и экспериментальных исследований в возрастной психологии о средствах, условиях, движущих силах развития личности ребенка дошкольного возраста, отметим, что в большинстве современных концепций, характеризующих дошкольника, содержатся такие понятия как сознательность, активность, произвольность.

Становление личности ребенка рассматривается в целостном, диалектическом единстве преобразования всех сторон его личности – интеллектуальной, аффективной, волевой. 

Языковое (речевое и коммуникативное) развитие рассматривается в современной науке на основе идей Л.С. Выготского. Речевая деятельность возникает из потребности ребенка в общении и является одним из факторов формирования личности ребенка, ее сознания и самосознания.

Различие в стратегии и тактике овладения родным и иностранным языком не препятствует утверждению, что собственно речевая деятельность на иностранном языке способствует как интеллектуальному развитию ребенка, так и личностному – посредством специально организованного и реализуемого детьми обучения.
По итогам экспериментального изучения психологических новообразований дошкольного возраста, опираясь на теоретические утверждения школы Л.С. Выготского, на развивающуюся личность ребенка, можно прийти к следующим выводам: основными детерминантами личностного развития детей, изучающих иностранный язык, является речевая деятельность и общение детей в процессе коммуникативно-направленного обучения иностранному языку.

Они обуславливают основные изменения в становлении рефлексии; на основе сформированного новообразования дошкольного возраста – воображения, которое более успешно используется этими детьми как средство сознательного запоминания и воспроизведения материала, на основе становления и смены форм общения со взрослыми и сверстниками происходит качественно новое освоение зоны ближайшего развития – рефлексии. В итоге происходит сцепление возрастных новообразований дошкольного  и младшего школьного возраста – воображения и рефлексии.

Преобладание позитивных, эмоциональных реакций у детей, изучающих иностранный язык, более успешное распознавание ими эмоциональных состояний, позволяет говорить о богатом эмоциональном опыте детей.   
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