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Аннотация: В данной статье рассмотрены проблемы развития литературного творчества учащихся старших классов в специальной (коррекционной) школе VIII вида. Проанализированы виды работы, направленные на развитие творческих способностей у умственно отсталых учащихся. На основе опыта выделены основные трудности во владение элементами литературного творчества.
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Развитие творческой личности в процессе обучения и воспитания является одной из социально значимых задач современной школы. Направленность образования на развитие личности ребенка требует выявления, определения тех ее свойств, воздействие на которые способствует развитию личности в целом. 
Постановка и предварительное исследование проблемы развития творческой активности умственно отсталых школьников в процессе обучения обнаружили ее многогранность, сложность и недостаточную разработанность в теории и практике образования. В частности, требует изучения такой вопрос, как развитие творческой активности школьников с нарушением интеллекта на уроках литературного чтения.

Творчество определяется  как деятельность человека, создающая новые материальные и духовные ценности, обладающие новизной и общественной значимостью, то есть в результате творчества создается что-то новое, до этого еще не существующее [12].

С точки зрения психологии и педагогики особенно ценным является сам процесс творческой работы, изучение процесса подготовки к творчеству, выявление форм, методов и средств развития творчества. 

Творчество является целеустремленным, упорным, напряженным трудом. Оно требует мыслительной активности, интеллектуальных способностей, волевых, эмоциональных черт и высокой работоспособности [1]. 

Основными задачами обучения чтению во вспомогательной школе являются: научить детей читать доступный их пониманию текст вслух и «про себя», осмысленно воспринимать прочитанное.
Во II—IV классах у учащихся формируется навык сознатель​ного, правильного, беглого и выразительного чтения. В V—IX классах этот навык совершенствуется на материале чтения более сложных художественных произведений.
Для чтения подбираются произведения народного творчества, русских и зарубежных писателей. В процессе обучения чтению у учащихся после​довательно формируется умение самостоятельно разбираться в содержании прочитанного.
В программе на каждый год обучения дается примерная те​матика произведений, определяется уровень требований к техни​ке чтения, анализу текстов, совершенствованию навыков устной речи и объему внеклассного чтения [8].
Тематика произведений для чтения подобрана с учетом макси​мального развития познавательных интересов детей, расширения их кругозора, воспи​тания нравственных качеств, необходимых для самостоятельной жизни в обществе и труда.
На всех годах обучения читаются произведения о нашей Ро​дине, ее прошлом и настоящем, о мудрости и героизме простого народа, о наших современниках, о картинах родной природы. В VII—IX классах даются краткие сведения о наиболее ярких этапах жизни и творчества классиков русской литературы.
Беглость чтения, т. е. плавное, в темпе разговорной речи чтение вслух, формируется постепенно. Во II классе учащиеся читают по слогам, постепенно переходя к чтению целыми словами. В дальнейшем навык беглого чтения совершенствуется.
Усвоение содержания читаемого осуществляется в процессе анализа произведений. При этом очень важна система работы по установлению причинно-следственных связей и закономерностей, т.  к. этот вид деятельности  имеет огромное  коррекционное зна​чение [8].
Учитель специальной (коррекционной) школы VIII вида, в процессе обучения чтению, должен уделить особое внимание работе с иллюстративным ма​териалом как одним из эффективных средств формирования по​знавательной деятельности учащихся и коррекции недостатков их развития.
Постепенно, от класса к классу, возрастает - уровень требований к самостоятельности учащихся в проведении анализа произведе​ний. В то же время на любом году обучения виды работ, требую​щие более сложных умственных действий, выполняются с помо​щью учителя [9].
Большое внимание в специальной (коррекционной) школе VIII вида уделяется развитию связной устной речи. Учащиеся овла​девают правильным, полным и последовательным пересказом на основе систематической работы, направленной на понимание со​держания произведений, на обогащение и уточнение словарного запаса, обучение правильному построению предложений, и в про​цессе упражнений в воспроизведении прочитанного. С этой целью в зависимости от года обучения или от сложности текста исполь​зуются: вопросы, готовый план, коллективно составленный план, в VIII—IX классах—план, составленный самостоятельно, и др.
Задача обучения грамматике и правописанию в специальной (коррекционной) школе VIII вида заключается в развитии у учащихся устной и письмен​ной речи, в формировании практически значимых орфографиче​ских и пунктуационных навыков, в воспитании интереса к родно​му языку [8].
На уроках русского языка в специальной (коррекционной) школе VIII вида особое внимание уделяется формированию навыков связ​ной письменной речи, т. к. возможности умственно отсталых школьников излагать свои мысли в письменной форме весьма ог​раниченны. В связи с этим ведется постоянная работа над разви​тием их фонематического слуха и правильного произношения, обо​гащением и уточнением словаря, обучением построению предло​жений, связному устному и письменному высказыванию. Во II—IV классах проводятся подготовительные упражнения — от​веты на последовательно поставленные вопросы, подписи под се​рией рисунков, работа с деформированным текстом и др. Это со​здает основу, позволяющую учащимся в V—IX классах овладеть такими видами работ, как изложение и сочинение.
Письменная речь — общепринятая, универсальная форма об​щения грамотных людей. Она дает им возможность выражать свои мысли и чувства средствами той или иной письменности, а также понимать то, что написано другими. Потребность в общении с помощью письменной речи в современном обществе возникает повседневно, в самых разнообразных жизненных ситуациях. Вла​дение письменной речью очень важно для социальной адаптации человека.
Для того чтобы пользоваться письменной речью, необходимо приобрести ряд умений и навыков. Начальный этап овладения письменной речью — усвоение навыков письма и чтения, т.е. гра​моты. На него отводится значительное количество часов в общей системе работы специальной (коррекционной) школы VIII вида. Обучение грамоте способствует продвижению учеников в речевом и общем разви​тии [6].
Недостатки понимания прочитанного, наблюдающие​ся у умственно отсталых детей, определяются не только несовершенством техники чтения, но и в большой мере — низким уровнем общего развития умственно отсталых детей, бедностью и малой обобщенностью жизненного опыта, нерасчлененностью, упрощенностью, резко затрудненной актуализацией представлений.
Читая текст, школьники с трудом устанавливают даже про​стейшие связи, поэтому основное содержание часто остается для них неясным. 
Наиболее доступными для учеников специальной школы VIII вида на протяжении всех лет обучения оказываются небольшие тексты повествовательного характера, в которых сюжет раскрыва​ется четко и последовательно, число действующих лиц невелико, а ситуация проста и близка их жизненному опыту. Наличие в тек​стах описания переживаний героев, служащих мотивами совер​шаемых ими поступков, перемежающихся событий, второго пла​на, авторских отступлений осложняет понимание рассказа [9].
Описательные тексты оказываются сложными для учащихся всех возрастов. Это обусловлено тем, что для их правильного осмысле​ния необходимо мысленное воссоздание зрительных образов. Ак​туализация их вызывает затруднения у умственно отсталых школь​ников. Мало понятны ученикам рассказы со скрытым смыслом. Тексты такого рода требуют установления довольно сложных при​чинно-следственных или временных зависимостей, что оказыва​ется для детей непосильным.
Легче усваиваются статьи с прослеживающейся сюжетной ли​нией и воздействующие на детей силой художественных образов. Пониманию сюжетных текстов способствует организация инсце​нировок прочитанного текста, использование разнообразных на​глядных средств, как статичных, так и динамичных.
Трудным видом письменных работ для умственно отсталых детей является диктант. Он требу​ет от ученика самостоятельного фонематического анализа воспри​нимаемых слов, быстрого нахождения букв, соответствующих каж​дой выделенной фонеме, актуализации и применения правил [11].
Еще больших усилий требует от ученика грамотное написание самостоятельных работ — сочинений, изложений, а также писем и различных записок. В этом случае необходимо следить за написа​нием слов, за построением предложения и за правильным изло​жением содержания. Дети, относительно грамотно выполняющие диктанты, при неумении распределять свое внимание часто до​пускают массу ошибок в самостоятельных работах.
Умственно отсталые школьники с большим трудом и на низ​ком уровне овладевают связной письменной речью. Эта форма речевой деятельности пред​полагает высокую степень развития преднамеренных психических процессов, которой не достигают олигофрены. Для того чтобы написать сочинение на заданную тему, т.е. письменно изложить свои мысли, необходимо организовать свою деятельность, проду​мать последовательность написания, отобрать нужную информа​цию, спланировать порядок ее передачи. Важную и нелегкую за​дачу представляет собой отбор основных компонентов, отражаю​щих события, исключение ненужного, лишнего, соблюдение со​размерности отобранных частей, их последовательное распреде​ление, а также установление связей между частями сочинения и их интерпретация. Все это требует предварительного планирова​ния речевой деятельности [11].
Определенные сложности испытывают умственно отсталые уче​ники при написании сочинений по картине. Сюжетная картина, если она им понятна, вызывает у детей живую реакцию, стремле​ние к высказываниям. Однако ребенок должен самостоятельно уяснить себе, о чем и что именно он хочет написать, выделить звенья, нужные для повествования, определить их последователь​ность, вычленить необходимые смысловые связи и воспользоваться адекватными словесными средствами. И это оказывается нелегкой задачей.
Несколько проще учащимся писать сочинение по серии кар​тин, особенно если серия невелика, а содержание ее несложное. В этом случае школьники получают как бы наглядный план, опре​деляющий последовательность событий. Их мыслительная и рече​вая деятельность упорядочивается и направляется по определен​ному руслу. Тем не менее, для выполнения задания ученикам не​обходимо проявить активность и самостоятельность, что само по себе представляет для них значительную трудность. Будучи инерт​ными, склонными к стереотипам, многие умственно отсталые учащиеся не реализуют имеющиеся знания и умения. Навыки са​мостоятельной деятельности, необходимые при выполнении пись​менных работ, могут быть воспитаны только в условиях выполне​ния вариативных по содержанию, форме и сложности упражне​ний, соответствующих программе, предусмотренной для специ​альных школ VIII вида [3].
Согласно программе [8] сочинения в специальной (коррекционной) школе VIII вида могут быть только обучающего характера. При подготовке к проведению из​ложения учитель должен тщательно отобрать материал, учитывая тему рассказа, его объем, трудности синтаксических конструкций, словаря и орфографии.
С классом также должна быть проведена подготовительная работа. На самом уроке трудные в отношении орфографии слова следует выписать на доске; учащимся разрешается пользоваться орфографическим словарем, обращаться к учителю.
При оценке сочинений учитывается правильность, полнота и последовательность передачи содержания.
Умственно отсталые школьники с большим трудом и на низ​ком уровне овладевают связной письменной речью. Эта форма речевой деятельности пред​полагает высокую степень развития преднамеренных психических процессов, которой не достигают умственно отсталые школьники.
Проблема литературного развития умственно отсталых школьников в процессе обучения занимает одно из важных мест в ряду проблем изучения личности.
Исходя из опыта работы можно сделать следующие выводы:

- собственно, литературному творчеству отводится один – два урока в четверть, в основном это написание сочинений - описаний; сочинения творческого характера проводятся значительно реже – 1 раз в четверть.

- учащиеся, предпочитают писать сочинения по картинам;
- работе по ознакомлению учащихся с произведениями изобразительного искусства в большинстве случаев отводится 10 – 15 минут в начале урока, работа проводится несистематические;

- учащиеся затрудняются в передаче своих чувств, ощущений;

-  учащиеся не всегда воспринимают сюжет произведения целиком, а улавливают лишь отдельные составляющие сюжета, испытывают значительные затруднения при понимании смысла действий и эмоционального состояния персонажей;

- для разъяснения сюжета произведения чаще всего используется беседа с учащимися, в ходе которой их внимание обращается на наиболее важные для понимания смысла детали.
Изучение психолого-педагогической и методической литературы показали, что недостатки психофизического развития учащихся с нарушением интеллекта значительно затрудняют для них овладение элементами литературного творчества.
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