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ВВЕДЕНИЕ

Школа является основным звеном в системе образования, где должны воспитываться люди с творческим мышлением и общечеловеческой моралью. В настоящее время цель педагогического процесса школы - это развитие нравственной и творческой личности в процессе усвоения основных закономерностей в познавательной и практической деятельности, свободной в выборе профессиональной, общественной карьеры.

Один из известных философов как-то заметил, что образование - это то, что остается в сознании ученика, когда выученное забыто. У ученика в голове должны остаться творческие умения, необходимые для самостоятельной познавательной и практической деятельности, и убеждение в том, что любая деятельность должна отвечать моральным нормам. Учителя главным образом на своих уроках развивают ЗУН, а современный мир выдвигает новые требования к образованию: нужно обучать способам деятельности и мышления. Поэтому нужно учить:

- способам смысловой обработки,

- способам нахождения информации,

- умению анализировать полученные знания, интерпретировать,

- систематизировать,

- оценивать.

              Стратегия современного образования заключается в том, чтобы дать возможность всем без исключения учащимся проявить свои таланты и весь свой творческий потенциал. Образование должно превратиться в процесс непрерывного развития личности.

Технология развития критического мышления (ТРКМ) - это одна из современных технологий, которая способна решать задачи современного образования.
Глава 1.  Технология развития критического мышления 

1. Определение критического мышления

По поводу определения понятия «критическое мышление» существует большое разнообразие мнений и оценок. С одной стороны, в русском языке «критическое» ассоциируется с негативным, отвергающим. Таким образом, для многих критическое мышление предполагает спор, дискуссию, конфликт. С другой стороны, некоторые объединяют в единое целое «критическое мышление» и «аналитическое мышление»,»логическое мышление», «творческое мышление» и так далее.   
    При всем разнообразии этих и других определений критического мышления можно увидеть в них близкий смысл. Критическое мышление означает мышление оценочное, рефлексивное. Это открытое мышление, не принимающее догм, развивающееся путём наложения новой информации на жизненный личный опыт.

 
 В этом и есть отличие критического мышления от мышления творческого, которое не предусматривает оценочности, а предполагает продуцирование новых идей, очень часто выходящих за рамки жизненного опыта, внешних правил и норм. Однако провести четкую границу между критическим мышлением и творческим сложно. Можно сказать, что критическое мышление - это отправная точка для развития творческого мышления, более того, и критическое и творческое мышление развиваются в синтезе, взаимообусловленно.

 Для того чтобы учащийся мог воспользоваться своими возможностям критического мыслителя, важно, чтобы он развивал в себе ряд важных качеств. 
       Можно выделить пять пунктов при определении критического мышления.                                                                                  

  Во-первых, критическое мышление есть самостоятельное мышление.
Когда занятие строится на принципах критического мышления, каждый формулирует свои идеи, оценки, убеждения независимо от остальных. Никто не может думать критически за нас, мы делаем это исключительно для самих себя. Следовательно, мышление может быть критическим только тогда, когда носит индивидуальный характер. Ученики должны иметь достаточно свободы, чтобы думать собственной головой и самостоятельно решать даже самые сложные вопросы.

Критическое мышление не обязано быть совершенно оригинальным: мы вправе принять идею или убеждение другого человека как свои собственные. Нам даже приятно соглашаться с чужими мнениями - это словно подтверждает нашу правоту. Критически мыслящий человек не так уж редко разделяет чью-либо точку зрения. Самостоятельность, таким образом, есть первая и, возможно, важнейшая характеристика критического мышления.

Во-вторых, информация является отправным, а отнюдь не конечным пунктом критического мышления. Знание создает мотивировку, без которой человек не может мыслить критически. Как иногда говорят, «трудно думать головой». Чтобы породить сложную мысль, нужно переработать гору «сырья» - фактов, идей, текстов, теорий, данных, концепций. Мыслить критически можно в любом возрасте: не только у студентов, но даже у первоклассников накоплено для этого достаточно жизненного опыта и знаний.   Разумеется,   мыслительные   способности   детей   будут совершенствоваться при обучении, но даже малыши способны думать критически и вполне самостоятельно. В своей познавательной деятельности ученики и учителя, писатели и ученые подвергают каждый новый факт критическому обдумыванию. Именно благодаря критическому мышлению традиционный процесс познания обретает индивидуальность и становится осмысленным, непрерывным и продуктивным.

В-третьих, критическое мышление начинается с постановки вопросов и уяснения проблем, которые нужно решить. Подлинный познавательный процесс на любом его этапе характеризуется стремлением познающего решать проблемы и отвечать на вопросы, возникшие из его собственных интересов и потребностей.  
 Поэтому при подготовке к занятиям учитель должен определить круг стоящих перед учениками проблем, а в дальнейшем, когда ученики будут к этому готовы, помочь им сформулировать эти проблемы самостоятельно. Благодаря критическому мышлению учение из рутинной «школярской» работы превращать в целенаправленную, содержательную деятельность,  в  ходе  которой  ученики  проделывают  реальную интеллектуальную работу и приходят к решению реальных жизненных проблем. Собирая данные, анализируя тексты, сопоставляя альтернативные точки зрения и используя возможности коллективного обсуждения, они ищут и находят ответы на волнующие их вопросы.  
В-четвертых, критическое мышление стремится к убедительной аргументации. Критически мыслящий человек находит собственные решения проблемы и подкрепляет это решение разумными, обоснованными доводами. Он также осознает, что возможны иные решения той же проблемы, и старается доказать, что выбранное им решение логичнее и рациональнее прочих. Всякая аргументация содержит в себе три основных элемента. Центром аргументации, главным ее содержанием является утверждение (называемое также тезисом, основной идеей или  положением). Утверждение поддерживается рядом доводов. Каждый довод, в свою очередь, подкрепляется доказательствами. В качестве доказательств могут использоваться статистические данные, выдержки из текста, личный опыт и вообще все, что говорит в пользу данной аргументации и может быть признано другими участниками обсуждения. Под всеми названными элементами аргументации - утверждением, доводами и доказательствами - лежит элемент четвертый: основание. Основание - это некая общая посылка, точка отсчета, которая является общей для оратора или писателя и его  аудитории и которая дает основание всей аргументации. Аргументация выигрывает, если учитывает существование возможных контраргументов, которые либо оспариваются, либо признаются допустимыми.  Признание  иных точек зрения только усиливает аргументацию. Критически мыслящий человек, вооруженный сильными  аргументами, способен противостоять даже таким авторитетам, как печатное слово, сила традиции и мнение большинства, им практически невозможно манипулировать. Именно разумный, взвешенный подход к принятию сложных решений о поступках или ценностях лежит в основе большинства определений критического   мышления. Так, Роберт Эннис определяет критическое мышление как «принятие обдуманных решений о том, как следует поступать и во что верить».

В-пятых, критическое мышление есть мышление социальное. Всякая мысль проверяется и оттачивается, когда ею делятся с другими. Когда мы спорим, читаем, обсуждаем, возражаем и обмениваемся мнениями с другими людьми, мы уточняем и углубляем свою собственную позицию. Поэтому педагоги, работающие в русле критического мышления, всегда стараются использовать на своих занятиях всевозможные виды парной и групповой работы, включая проведение дебатов и дискуссий, а также различные виды публикаций письменных работ учащихся. И нет противоречия в том, что первый пункт определения критического мышления говорит о его независимости, а этот, последний, пункт подчеркивает социальные параметры критического мышления. Любой критически мыслящий человек работает в неком сообществе и решает более широкие задачи, нежели только конструирование собственной личности. Все пять пунктов этого определения критического мышления могут воплощаться в различных видах учебной деятельности, но наилучшим из них является письменная работа — как для учителя, так и для учащихся. На письме процесс мышления становится видимым и, следовательно, доступным для учителя. Пишущий всегда активен. Он всегда мыслит самостоятельно и пользуется при этом всем имеющимся у него багажом знаний. Он выстраивает достойную аргументацию для подкрепления своего мнения. Хорошая письменная речь содержит в себе поиск решения некой проблемы и предлагает найденный ответ читателям. Кроме того, она по природе своей носит социальный характер, так как пишущий всегда ориентируется на читателя. 

 
Итак, мы можем сделать вывод, что критически мыслить могут все, но не все хотят это делать. Критическому мышлению нужно учить, но не просто ради самого критического мышления. Поэтому отдельный курс 
« Критическое мышление» в школе не был бы эффективным. Важно, чтобы ученики могли использовать навыки критического мышления в конкретной предметной деятельности.

2. Технология «Развитие критического мышления через чтение и письмо» - современная « надпредметная» педагогическая технология.

Она решает следующие задачи:

- Образовательной мотивации: повышения интереса к процессу обучения и активного восприятия учебного материала.

- Культуры письма: формирования навыков написания текстов различных жанров.

- Информационной   грамотности:   развития   способности   к самостоятельной аналитической и оценочной работе с информацией любой сложности.

· Социальной компетентности: формирование коммуникативных навыков и ответственности за знание.

В ее основе лежит дидактическая закономерность, получившая в отечественной педагогике название дидактического цикла, а в указанной технологии  « вызов-осмысление-рефлексия». Данная закономерность является общей, в ее основе лежат закономерности мысленной деятельности человека. Поскольку ей подчиняется усвоение информации в любой области знания, ознакомление с технологией «Развитие критического мышления через чтение и письмо» можно организовать   на любом предметном материале.   Технология   представляет   собой   систему   стратегий, объединяющих приемы учебной работы по видам учебной деятельности в зависимости от характера текста          (текст информационный или художественный) и способа работы с ним  (чтение готового текста или создании   письменного текста). При этом базовая модель- «вызов- осмысление - рефлексия», помогающая обучающимся самим определять цели  обучения, осуществлять продуктивную работу с информацией и размышлять о том, что они узнали - задает не только определенную логику построения урока, но также последовательность и способы сочетания конкретных технологических приемов. Это также позволяет говорить об универсальном характере данной технологии. Несомненным достоинством технологии «Развитие критического мышления через чтение и письмо» является ее открытость по отношению к другим педагогическим подходам и технологиям, ориентированным на развитие ученика и учителя. Технология открыта для решения большого спектра задач в образовательной сфере. Она направлена на воспитание базовых навыков человека открытого информационного общества, на развитии качеств гражданина открытого общества, включенного в межкультурное взаимодействие.

  Технология «Развитие критического мышления через чтение и письмо»

личностно ориентирована. Признаки личностной ориентации применительно к  образовательным  технологиям  являются:  доминирование  целей личностного, интеллектуального, деятельностного  и профессионального развития: акцент на мотивацию достижений и успеха: акцент на самопроектирование и самоуправление; партнерское взаимодействие участников образовательного процесса.

Основой целесообразной деятельности на уроке не только учителя, но и учеников является триединая цель урока, включающая познавательные, развивающие и воспитательные аспекты. Она определяет характер взаимодействия учителя и учеников на уроке, а реализуется не только в деятельности учителя, но и в деятельности учеников и достигается только в том случае, когда к этому стремятся обе стороны. Проектирование каждого урока в технологии начинается с постановки триединой цели и максимального ее уточнения, формулировки учебных целей с ориентацией на достижение результатов. Триединая цель ориентирует учителя в подготовке учебного материалов и планировании организации всего хода обучения. И, что особенно важно для реализации технологического подхода к обучению, в соответствии с ней осуществляется оценка результатов, коррекция процесса обучения, направленная на достижение поставленных целей.

3.  Модель технологии

В основу данной технологии положен базовый дидактический цикл, состоящий из трех фаз (стадий, этапов) Структура данной педагогической технологии стройна и логична.  Каждая фаза имеет свои цели и задачи, а также набор характерных приемов, направленных сначала на активизацию исследовательской, творческой деятельности, а потом на осмысление и обобщение приобретенных знаний.

Представим эту структуру в виде схемы с соответствующими пояснениями:

               

	         1 стадия

          ВЫЗОВ
	      2 стадия

   ОСМЫСЛЕНИЯ
	         3 стадия 

    РЕФЛЕКСИЯ

	· актуализация имеющих знаний;

· пробуждение интереса к получению информации;

· постановка учеником собственных целей обучения.
	· получение новой информации;

· корректировка учеником поставленных целей обучения.
	· размышление, рождение нового знания;

· постановка учеником новых целей обучения.


                   Стадии и приемы технологии

	Стадия (фаза)
	  Деятельность 

      учителя
	    Деятельность

      учащихся
	 Возможные приемы и методы

	 1. Вызов
	Вызов уже имеющихся знаний по изучаемому вопросу, активизация учащихся, мотивация для дальнейшей работы. 
	Ученик вспоминает, что ему известно по изучаемому вопросу, задает вопросы, на которые хотел бы получить ответ.
	Составляет списки известной информации, рассказ- предположение по ключевым словам, систематизация материала (графическая): кластеры, таблицы; верные и неверные утверждения; перепутанные логические цепочки 

«Мозговая атака»


Информация, полученная на первой стадии, выслушивается, записывается, обсуждается, работа ведется индивидуально – парами – группами.

	2. Осмыс-

ления
	Сохранения интереса к теме при непосредственной работе с новой информацией, постепенное продвижения от знаний «старого» к «новому».
	Ученик читает текст, используя предложенные учителем активные методы чтения, делает пометки на полях или ведет записи по мере осмысления новой информации.
	Методы активного чтения: 

 маркировка с использованием значка «V», «+», «-», «?» (по мере чтения становятся на полях справки)

 введение различных записей типа двойных дневников, бортовых журналов;

поиск ответов на поставленный в первой части урока вопросы. 

Стратегия РАФТ

Стратегия   ИДЕАЛ

Стратегия ФИШБОУН

Стратегии: «Мозаика проблем», «Уголки»,

Денотатный граф

Стратегии постановки вопросов: «Ромашка Блума», «Тонкие» и «толстые» вопросы


  Непосредственный контакт  с информацией (текст, фильм, лекция,                материал параграфа), работа ведется индивидуально – парами – группами.    

	3. Рефлек-

сии
	Вернуть учащихся к первоначальным записям – предположением, внести изменения, дополнение, дать творческие, исследовательские или практические задания на основе изученной информации. 
	Учащиеся соотносят «новою» информацию со «старой», используя знания, полученные на стадии осмысления. 
	Заполнение кластеров, таблиц, 

установление причинно- следственных связей между блоками информации;

Возврат ключевым словам, верным и неверным утверждениям; 

Ответы на   поставленные вопросы.

Организация устных и письменных круглых столов;

Оформление портфолио;

«бортовых журналов» 

Синквейн

Диаманта, эссе, 

Органайзер

Стратегия «Шесть шляп»




3.1 Стадия Вызова

Часто   отсутствие   результативности   обучения   объясняется   тем обстоятельством, что преподаватель конструирует процесс обучения, исходя из поставленных им целей, подразумевая, что эти цели изначально приняты учащимися как собственные. Действительно, постановка целей преподавателем происходит заранее, что и позволяет ему более чётко проектировать этапы учебного процесса, определять  критерии его результативности и способы диагностики. В то же время многие известные учёные - дидакты, которые развивают в своих исследованиях идеи конструктивистского подхода в обучении (Дж. Дьюи, Б. Блум и другие ), считают, что необходимо дать возможность учащемуся самому поставить цели обучения, создающие необходимы внутренний мотив к процессу учения. Только после этого преподаватель может выбрать эффективные методы для достижения этих целей. Вспомним, что мы усваиваем лучше всего? Обычно это информация по той теме, а которой мы уже что-то знаем. Когда нам проще принять решение? Когда-то, что мы делаем, согласуется с имеющимся опытом, пусть и опосредованно.

Итак, если предоставить возможность учащемуся проанализировать то, что он уже знает об изучаемой теме, это создаст дополнительный стимул для формулировки им собственных целей-мотивов. Именно эта задача решается на фазе вызова.

  Второй задачей, которая решается на фазе вызова, является активизация познавательной деятельности учеников. Нередко мы видим, что некоторые школьники на уроках не прикладывают значительных интеллектуальных усилий, предпочитая дождаться момента, когда другие выполнят предложенную задачу. Поэтому важно, чтобы на фазе вызова каждый смог принять участие в работе, ставящей своей целью актуализацию собственного опыта. Немаловажным аспектом при реализации фазы вызова является систематизация всей информации, которая появилась в результате собственных высказываний учащихся. Это необходимо для того, чтобы они смогли, с одной стороны, увидеть собранную информацию в «укрупненном» категориальном виде, при этом в эту структуру могут войти все мнения: «правильные» и «неправильные». С другой стороны, упорядочивание высказанных мнений позволит увидеть противоречия, нестыковку, непроясненные моменты, которые и определят направления дальнейшего поиск в ходе изучения новой информации. Причем для каждого из учащихся эти направления могут быть индивидуальными. Школьник определяет для себя, на каком аспекте изучаемой темы он должен заострить свое внимание, а какая информация требует только проверки на достоверность.

Итак, в процессе реализации фазы вызова:

1. Учащиеся могут высказать свою точку зрения по поводу изучаемой темы, причем, делая это свободно, без боязни ошибиться и быть исправленным преподавателем.

2.  Важно, чтобы высказывания фиксировались, любое из них будет важным для дальнейшей работы. При этом на данном этапе нет «правильных» и «неправильных» высказываний,

3.  Было бы целесообразно сочетание индивидуальной и групповой работы. Индивидуальная работа позволит каждому ученику актуализировать свои знания и опыт. Групповая работа позволяет услышать мнения других, изложить свою точку зрения без риска ошибиться. Обмен мнениями может способствовать и выработке новых идей, которые часто являются новыми и продуктивными. Обмен мнениями может способствовать и к появлению интересных вопросов, поиск на которые будет побуждать к изучению нового материала. Кроме того, часто некоторые учащиеся боятся излагать свои мнения преподавателю ил сразу большой аудитории. Работа в небольших группах позволяет учащимся чувствовать себя более комфортно.

Роль преподавателя на этом этапе работы состоит в том, чтобы стимулировать учащихся к вспоминанию того, что они уже знают по изучаемой теме, способствовать бесконфликтному обмену мнениями в группах, фиксации и систематизации информации, полученной от школьников. При этом важно не критиковать ответы, даже если они неточны и неправильны. На данном этапе важным является правило: «Любое мнение учащегося ценно».

Нам, преподавателям, очень сложно выступать в роли терпеливых слушателей своих учеников. Мы привыкли поправлять их, критиковать. Избежание этого и является основной трудностью для работы в режиме технологии развития критического мышления. Иногда может возникнуть ситуация, когда заявленная тема незнакома учащимся, когда у них нет достаточных знаний и опыта для выработки суждений и умозаключений. В этом случае можно попросить высказать предположения или прогноз о возможном предмете и объекте изучения. 

В случае успешной реализации фазы вызова у учащихся возникает мощный стимул для работы на следующем этапе - этапе получения новой информации.

3.2. Стадия Осмысления содержания

Этот этап можно по-другому назвать смысловой стадией. На большинстве уроков в школе, где изучается новый материал, эта фаза занимает наибольшее время. Чаще всего знакомство с новой информацией происходит в процессе ее изложения преподавателем, гораздо реже - в процессе чтения или просмотра материалов видео или через компьютерные обучающие программы. Вместе с тем в процессе реализации смысловой стадии школьники вступают в контакт с новой информацией. Быстрый темп изложения нового материала в режиме слушания и письма практически исключает возможность его осмысления.

Одним из условий развития критического мышления является отслеживание своего понимания при работе с изучаемым материалом. Важным моментом является получение новой информации по новой теме. Если помнить о том, что учащиеся на фазе вызова определили направления своего познания, то учитель в процессе объяснения имеет возможность расставить акценты в соответствии с ожиданиями и заданными вопросами. Организация работы на данном этапе может быть различной. Это может быть рассказ, лекция, индивидуальное, парное или групповое чтение или просмотр видеоматериалов. В любом случае это будет индивидуальное принятие и отслеживание информации. Авторы педагогической технологии развития критического мышления отмечают, что в процессе реализации смысловой стадии главная задача состоит в том, чтобы поддержать активность учащихся, их интерес и инерцию движения, созданную во время фазы вызова. В этом смысле важное значение имеет качество отобранного материала. На смысловой стадии учащиеся самостоятельно продолжают активно конструировать цели своего учения. Постановка целей в процессе знакомства с новой информацией осуществляются при ее наложении на уже на имеющие знания. Школьники могут найти ответы на раннее поставленные вопросы, решить возникшие на начальном этапе работы затруднения. Но далеко не все вопросы и затруднения могут быть разрешены. В этом случае важно, чтобы учитель стимулировал учащихся  постановке новых вопросов, поиск ответов через контекст той информации, с которой учащиеся работают.

Итак, на фазе осмысления содержания учащиеся:

1. Осуществляют контакт с новой информацией.

2. Пытаются сопоставить эту информацию с уже имеющимися знаниями и опытом.

3. Акцентируют свое внимание на поиске ответов на возникшие раннее вопросы и затруднения.

4. Обращают внимание на неясности, пытаясь поставить новые вопросы.

5. Стремятся отследить сам процесс знакомства с новой информацией,

обратить внимание на то, что именно привлекает их внимание, какие аспекты менее интересны и почему.

6. Готовятся к анализу и обсуждению услышанного или прочитанного.

 Преподаватель на данном этапе:

1. Может быть непосредственным источником информации, В этом случае его задача состоит в ее ясном и правильном изложении.

2. Если школьники работают с текстом, учитель отслеживает степень активности работы, внимательности чтения.

3. Для организации работы с текстом учитель предлагает различные приемы вдумчивого чтения и размышления о прочитанном.

3.3. Стадия Рефлексии 

Роберт Бустром в книге «Развитие творческого и критического мышления» отмечает: «Рефлексия - особый вид мышления...Рефлексивное мышление значит фокусирование вашего внимания. Оно означает тщательное взвешивание, оценку и выбор». В процессе рефлексии та информация, которая была новой, становится присвоенной, превращается в собственные знания, Анализируя функции двух первых фаз технологии развития критического мышления, можно сделать вывод о том, что, по сути, рефлексивный анализ и оценка пронизывает все этапы работы. Однако рефлексия на фазах вызова и реализации имеет другие формы и функции. На третьей же фазе рефлексия процесса становится основной целью деятельности школьников и учителя.

Рефлексивный анализ направлен на прояснение смысла нового материала, построение дальнейшего маршрута обучения (это понятно, это непонятно, об этом необходимо узнать еще, по этому поводу лучше было бы задать вопрос и так далее). Но этот анализ мало полезен, если он не обращен в словесную или письменную форму. Именно в процессе вербализации тот хаос мыслей, который был в сознании в процессе самостоятельного осмысления, систематизируется, превращаясь в новое знание. Возникшие вопросы или сомнения могут быть разрешены. Кроме того, в процессе обмена мнениями по поводу прочитанного или услышанного учащиеся имеют возможность осознать, что один и тот же текст может вызвать различные оценки, которые отличаются по форме и содержанию. Некоторые из суждений других школьников могут оказаться вполне приемлемыми для принятия как своих собственных. Другие суждения вызывают потребность в дискуссии. В любом случае этап рефлексии активно способствует развитию навыков критического мышления.

Механизм развития реализации стадии рефлексии можно представить следующим образом:


 На фазе рефлексии школьники систематизируют новую информации. По отношению к уже имеющимся у них представлениям, а также в соответствии с категориями знания. При этом сочетание индивидуальной и групповой работы на данном этапе является наиболее целесообразным. В процессе индивидуальной работы (различные виды письма: эссе, ключевые слова, графическая организация и др.) ученики, с одной стороны, производят отбор информации, наиболее значимой для понимания сути изучаемой темы, а также  наиболее  значимой  для  реализации  поставленных  ранее индивидуальных целей. С другой стороны, они выражают новые идеи и информацию  собственными  словами,  самостоятельно  выстраивают причинно-следственные связи. Как отмечают Пирсон и Филдинг, «это необходимо для того, чтобы выстроить новые представления». Учащиеся помнят лучше всего то, что они поняли на собственном контексте, выражая это своими словами. Такое понимание носит долговечный характер, Когда учащийся переформулирует понимание с использованием собственного словаря, то создается личный осмысленный контекст.

Наряду с письменными формами не менее важной является устная рефлексия. Дж.Стил и ее коллеги - авторы педагогической технологии

 развития критического мышления через чтение и письмо — отмечают, что живой обмен идеями между учащимися дает возможность расширить свой выразительный  словарь,  а также  познакомиться  с  различными представлениями. Разрешая диалог на стадии рефлексии, учитель дает возможность увидеть и рассмотреть различные варианты мнений на один и тот же вопрос.

  Рефлексия помогает отслеживать не только результаты обучения, но и сам процесс обучения, процесс мышления и деятельности. К. Роджерс писал: «...способ обучаться состоит в том, чтобы обозначать свои сомнения, пытаться прояснить неясные вопросы и таким образом приблизиться к смыслу нового опыта...». Эта мысль помогает понять суть рефлексивного обучения.

 Механизм рефлексии на уровне педагогического процесса в технологии развития критического мышлении можно представить так:


Важно, чтобы в процессе рефлексии учащиеся самостоятельно могли оценить свой путь от представления к пониманию. Еще более, чтобы этот процесс осуществлялся без принуждения со стороны преподавателя.

Каким образом учитель может стимулировать рефлексию? Б.Блум считал, что таким действенным механизмом могут быть вопросы. Вопросы, заданные преподавателем, - это не просто способ стимулирования активности процесса рефлексии, но это еще и способ показать учащимся путь к самостоятельной рефлексии. Побуждение к постановке вопросов учащимися – наиболее важная и одновременно наиболее трудная задача преподавателя в процессе обучения. Эта работа требует кропотливой и систематической работы.

Итак, можно представить функцию трех стадий ТРКМЧП следующим образом:

	Стадия 
	                                         Функция

	Вызов 
	Мотивационная (побуждение к работе с новой информацией, стимулирование интереса к теме)

Информационная (вызов «на поверхность» имеющихся знаний по теме).

Коммуникационная (бесконфликтный обмен мнениями). 

	Осмысление

содержание
	Информационная (получение новой информацией по теме).

Систематизационная (классификация полученной информации по категориям знаний).

Мотивационная (сохранение интереса к изученной теме). 

	Рефлексия 
	Коммуникационная (обмен мнениями о новой информации).

Информационная (приобретение нового знания).
Мотивационная (пробуждения к дальнейшему расширению информационного поля).

Оценочная (соотнесение новой информации и имеющихся знаний, выработка соответственной позиции, оценка процесса). 


Инновационность представленной модели заключается в том, что выходя за рамки классической технологической стратегии, она представляет опыт практической реализации личностно-ориентированного подхода в обучении. Особенностью данной технологии является то, что учащийся в процессе обучения сам конструирует свой процесс, исходя из реальных и конкретных целей, сам определяет конечный результат. С другой стороны, использование данной стратегии ориентировано на развитие вдумчивой работы с текстом, с информацией.
 Глава 2.   Описание опыта внедрения технологии «РКМЧП» в

  процесс преподавания русского языка и литературы
Я постоянно задаю себе вопрос: «Чему я хочу научить своих учеников?» И в каком бы я классе ни преподавала, ответ всегда неизменен. Я глубоко убеждена в том, что главная цель урока - это воспитание личности,   человека,   умеющего   анализировать   прочитанное, самостоятельно оценивать факты, явления, события и на основе полученных знаний формировать свой взгляд на мир. Одним словом, личность в моем понимании - человек, не боящийся мыслить.

Чтобы достигнуть поставленной цели, нужно создать определенные условия для ученика, которые помогли бы ему обрести уверенность в себе, в своих силах, позволили бы  раскрыться, способствовали формированию   его   мировоззрения.   Современная   методика преподавания, к сожалению, не всегда позволяет создать комфортные условия для каждого ученика, атмосферу творчества или, точнее говоря, сотворчества между учителем и учеником, а также между учащимися.

Я часто задумывалась, почему ребятам скучно на уроках, почему современные дети не любят читать, боятся отвечать, не пишут сочинения, а механически переписывают чужие мысли, не заботясь о том, что содержание их работы не совпадает с темой заданного сочинения. Мало-помалу я начала понимать, что только заученное правило не сделает ребенка грамотным, а выученные даты жизни писателя не помогут ему понять то или иное литературное произведение. С ужасом для себя я сделала вывод: русский язык и русская литература — «мертвые» предметы для современного ученика.

Что же делать, чтобы это изменить? Ответ на этот вопрос я нашла в «Учительской газете», в которой описывалась  технология развития критического мышления. Полученные знания позволили мне пересмотреть методы и приемы работы на уроках литературы и русского языка. 

Цель ТРКМЧП - научить учащихся получать знания не только пассивно, но и критически преобразовать, пережить, и, самое главное, "присвоить" предложенную информацию, помочь учащимся освоить методику самообразования, активного поиска информации, а следовательно, повысит уровень и качество образования в целом.
Таким образом, я поняла, что именно технология развития критического мышления поможет мне подготовить школьников к выпускным экзаменам, научит детей работать  с различными текстами, ориентироваться в огромном потоке информации. Поэтому цель технологии становиться и моей целью.                                                                                                                                     Познакомившись глубже с теоретической основой технологии, я выработала несколько моделей работы с текстом, скомбинировав известные приемы.                                                                                                     
На уроках русского языка при подготовке к изложению с творческим заданием по сюжетному тексту целесообразно применять такую модель.
Модельное занятие 1.

	Этапы урока
	Цели этапа
	Приемы и методы

	Вызов
	Активизация каждого ученика. Актуализация знаний. Развитие связной речи. Развитие логического мышления.
	Анализ заголовка по особым  вопросам заголовку. 

Рассказ – предположение по ключевым словам.



	Осмысление
	Организация активного восприятия текста. Направление усилий на степень понимания текста.
	Чтение с остановками. 

Заполнение двухчастного дневника

(трехчастного дневника)

Постановка вопросов разного типа. 

Открытый финал.

	Рефлексия
	Обобщение и систематизация приобретенного читательского опыта. Обобщение на уровне личностных впечатлений.
	Написание синквейна.

Написание изложения с творческим заданием


Приемы, используемые на первой стадии, позволяют задействовать каждого ученика, при составлении рассказа-предположения, во-первых, пробуждается  познавательный интерес к теме, во-вторых, каждый, работая индивидуально, создает собственное творение, которое на протяжении последующей работы сопоставляется с оригиналом, таким образом, все находятся в активной позиции. 
   В рамках этой технологии я провела несколько уроков по русскому языку. Об одном  из них хочу рассказать.

В 8 классе, прежде чем приступить к изучению обособленных определений и предложений, один урок мы посвящаем повторению изученного материала о причастии. В начале урока учащиеся индивидуально вспоминают все о причастии и записывают в тетрадь.

Затем происходит обмен информацией в парах. После этого все сведения о причастии выносятся на доску: и правильные, и ошибочные. Рядом с сомнительной информацией ставится вопрос. Таким образом, у детей возникла потребность разобрать спорные вопросы.

Начинается смысловая стадия. Я предлагаю ребятам текст о причастии, который составила сама. Обязательно включаю в текст момент, которого не было в учебнике 7 класса, о том, что причастие с зависимыми словами может называться не только причастным оборотом, но и обособленным определением.

Восьмиклассники читают текст с использованием маркировочных знаков – «галочкой» помечают  то, что им уже было знакомо; знаком «плюс» – новую для себя информацию. Информация, не подтвердившаяся текстом, помечается знаком «минус», а вопрос ребята ставят там, где требуется дополнительное разъяснение. На этой стадии важна самостоятельная работа, поэтому текст каждый ученик читает сам.

На стадии рефлексии мы должны исправить ложные представления, собранные на стадии вызова, присвоить новую информацию и определить дальнейшую перспективу в  изучении темы, для чего сверяем предложения, записанные на доске в начале урока, с тем, что прочитали в тексте. Обращаем внимание на предложения, помеченные знаком «минус». Неправильные ответы убираем. А далее я прошу ребят весь материал представить   графически в виде таблиц, схем. Затем эта же работа проходит в группах.

С этой целью в центре больших листов дети записывают слово «Причастие» и блоками вокруг него располагают всю информацию, которую вспомнили и узнали. Затем я прошу учеников составленные схемы сравнить с опорным конспектом, который у них сохранился с 7 класса.

На этой же стадии возвращаемся к вопросам и знакам, которые ребята ставили в тексте. Эта стадия важна тем, что вся приобретенная информация тщательно взвешивается и превращается в собственное знание, а учащиеся анализируют свой вклад в решение учебной задачи.

Не умаляя роли смысловой стадии и стадии рефлексии, хочется сказать об огромной важности стадии вызова: ведь все начинается с интереса, который надо вызвать к изучаемому материалу.
          Чтение с остановками  и заполнение двухчастного дневника – это основополагающие приемы стадии осмысления, они позволяют сделать процесс чтения интерактивным, учащиеся сравнивают свои версии с оригиналом, прогнозируют, выделяют важные для понимания слова и выражения, дают им толкование. Пример: урок по повести А.С.Пушкина «Капитанская дочка», стадия вызова.
Задание: Итак, я предлагаю вам приступить к вдумчивому размышлению над прочитанными страницами повести «Капитанская дочка» — вершинного произведения пушкинской художественной прозы. Тем более, что вы заранее по ходу изучения произведения фиксировали свои размышления о заинтересовавших вас моментах произведения в «Двойных дневниках». Сейчас вам предлагается обсудить в группе ваши записи в дневнике (каждый из вас выбирает самую интересную на ваш взгляд запись, представляет своим одноклассникам, затем в группе вы выбираете одну наиболее интересную, необычную, новую на ваш взгляд запись, представляете классу).

	
Цитата
	
Комментарий

	

	




В левой части дневника учащиеся записывают те моменты из текста, которые произвели на них наибольшее впечатление, вызвали какие-то воспоминания, ассоциации с эпизодами из их собственной жизни, озадачили их, вызвали протест или, наоборот, восторг, удивление, такие цитаты, на которых они "споткнулись".                                                                                                        Прием «тонких» и «толстых» вопросов
Пример: урок по повести А.С.Пушкина «Капитанская дочка», стадия вызова.
Задание: Итак, мы узнали с вами, что больше всего заинтересовало ребят по ходу чтения повести. А сейчас, давайте определим, насколько хорошо вы помните содержание произведения. Проведем небольшую разминку. И здесь нам поможет прием Толстых и Тонких вопросов. Я попрошу команды придумать по одному тонкому и толстому вопросу. В помощь вам таблица-помощница. Карточку получает игрок, который ответит быстрее в команде.

	Тонкие
вопросы
	Толстые
вопросы

	
Кто...?

Что...?

Когда...?

Как звать...?

Было ли...?

Верно ли ...?

Мог ли…?
	
Дайте три объяснения, почему...?

Объясните, почему...?

Почему, вы думаете...?

В чём различие ...?

Предположите, что будет, если ...?

Согласны ли вы ...?




                      Примеры вопросов учащихся:

- Почему повесть называется «Капитанская дочка»?

- Почему у Гринева и Пугачева сложились такие хорошие отношения?

- Почему Екатерина II не сразу согласилась помочь Маше и Гриневу в отличие от Пугачева?

- Почему Пушкин выбрал для своего произведения тему именно Пугачевского восстания? Почему его так волнует тема предательства?

- Почему в конце произведения стоит конкретная дата? и др.

· Прием «Верные - неверные утверждения»
Пример 1: урок по повести А.С.Пушкина «Капитанская дочка», стадия реализации смысла.
Задание: По ходу изучения повести мы не акцентировали внимание на времени написания произведения. Давайте попробуем предположить сейчас, когда мы уже многое знаем и о повести, и об авторе, и об истории создания произведения. Как вы думаете, когда была написана автором повесть? Я вам предлагаю утверждения, а вы выберите, на ваш взгляд, верные и обоснуйте, используя материал, который вам уже известен:
- Повесть «Капитанская дочка» написана А.С.Пушкиным сразу после окончания Царскосельского лицея.

- Повесть «Капитанская дочка» написана А.С.Пушкиным после окончания Отечественной войны с Наполеоном.
  - Повесть «Капитанская дочка» написана А.С.Пушкиным в последние годы жизни писателя. 
Пример 2: урок по теме «М.Е.Салтыков – Щедрин. Очерк жизни и творчества».
Задание: просмотреть видео лекцию, проставить +/- напротив утверждений.

Конспект лекции.
	1. Подлинная фамилия писателя – М.Е.Щедрин.

2. Н.Щедрин – литературный псевдоним писателя.

3. Сатирическая позиция писателя – отражение его государственной службы.

4. В биографии Салтыкова.-Щедрина и Пушкина есть общее звено.

5. Салтыков-Щедрин был своим человеком в чиновничьей среде.

6. Во время ссылки в Вятку Салтыкову-Щедрину запрещено было служить. 

7. Салтыков-Щедрин был вице-губернатором три раза.

8. Дебют писателя состоялся в 1847г. в журнале «Отечественные записки», который принес ему настоящую славу.

	9. Салтыков-Щедрин опубликовывал свои произведения, в основно, циклами.

10. Очерки Салтыкова-Щедрина направлены на сатирическое изображение жизни простого народа.

11. Салтыков-Щедрин в своих произведениях изображал мир русских чиновников.

12. С приходом в журнал «Отечественные записки» Салтыкова-Щедрина полностью посвятил себя литературной работе.

13. В «Отечественных записках» Салтыков-Щедрин занимался только публикацией своих произведений.

14. Салтыкова-Щедрина, критика и сатирика, самого много критиковали.

15. Одним из критиков Салтыкова-Щедрина был Д.И.Писарев.

16. Салтыков-Щедрин – один из лидеров литературного направления «чистого искусства».

17. Писарев считает сатирическое направление в литературе лишь бесполезной модой, не имеющей ничего общего с реальностью.

18. «История одного города» - пародия на исторические хроники и летописи.

19. В «Истории одного города» совмещены пародийные взгляды летописца, историка и взгляд человека, пишущего о современности.

20. Гротеск – один из ведущих приемов Салтыкова-Щедрина, предполагающий отсутствие граней между фантастикой и реальностью.

21. В «Истории одного города» практически отсутствует критика бюрократической системы.

22. Салтыковым-Щедриным было написано около 30 сказок.

23. Сказки Салтыкова-Щедрина имеют сложное жанровое своеобразие (басни, притчи, повести).

24. В сказках Салтыкова-Щедрина всегда счастливый конец, как и в фольклорных сказках.

25. Сходство сказок Салтыкова-Щедрина с басней – наличие морали в конце произведения.

26. Ирония – прием, отличающий сказки Салтыкова-Щедрина от фольклорных сказок.




Пример 3: Урок развития речи «Типы речи», стадия вызова.

Задание: Давайте попробуем предугадать информацию о типах речи, сыграем в игру «верные-неверные утверждения».

	
№ 
	
Верные и неверные утверждения
	
До изучения
	
После изучения

	
1. 
	
Повествовать – значит описывать предмет, явление.
	
  
	
  

	
2.
	
К тексту – описанию можно задать вопрос КАКОЙ?
	
  
	
  

	
3.
	
К тексту рассуждению можно задать вопрос ПОЧЕМУ?
	

	


	
4.
	
Содержание текста-рассуждения можно отразить на фотоснимке.
	
  
	
  


 Прием «Эссе».                                                                                                        Смысл этого приема можно выразить следующими словами: «Я  пишу для того, чтобы понять, что я думаю». Это свободное письмо на заданную тему, в котором ценится самостоятельность, проявление индивидуальности, дискуссионность, оригинальность решения проблемы, аргументации. Обычно эссе пишется прямо в классе после обсуждения проблемы и по времени занимает не более 5 минут.       Пример: урок по повести А.С.Пушкина «Капитанская дочка», стадия рефлексии.
Задание: «Капитанская дочка» - послание Пушкина потомкам. В чем смысл этого послания? Что хотел нам сказать Пушкин своим романом? Сочинение – эссе «Послание Пушкина А.С. потомкам».
Прием «психорисунка»                                                                                  Пример: урок по повести А.С.Пушкина «Капитанская дочка», стадия рефлексии.
   Задание: Нарисовать обложку к повести «Капитанская дочка», не забыв при этом отобразить ключевые моменты, затронутые на нашем уроке.

  При обобщении и систематизации и своего впечатления, и своего отношения к поставленным проблемам учащиеся на стадии рефлексии создают синквейны.                                                                                     Способность резюмировать информацию, излагать сложные идеи, чувства и представления в нескольких словах – важное умение. Оно требует от ученика вдумчивости и богатого понятийного запаса. Синквейн  – это стихотворение, представляющее собой синтез информации в лаконичной форме, что позволяет описывать суть понятия или осуществлять рефлексию на основе полученных знаний. Правила написания синквейна таковы:
1.Одно ключевое слово – существительное

2. Два определения, характеризующих данное слово (прилагательные, причастия)

3. Три глагола, показывающие действие

4. Четыре слова – предложение, в котором содержится идея

5. Одно слово – метафора, слово – ассоциация.

 Обычно рекомендуется использовать синквейн на стадии рефлексии. Этот прием можно использовать и  на стадии Вызова. В начале урока, перед объяснением новой темы, учащимся предлагается определить тему следующего синквейна, то есть подобрать слово, стоящее в первой строке.   Кроме того, можно использовать Синквейн  в различных учебных ситуациях. Например,  применение этого приема на уроках русского языка при изучении различных типов речи, например, –  в 5, 6 классах по теме «Описания времени года. Зима» рефлексия может осуществляться с помощью синквейна. Пятиклассникам-шестиклассникам нравится ощущать себя поэтами. Вот примеры синквейнов, составленных обучающимися по русскому:
1.Язык
Бесценный, неповторимый
Помогает общаться, обмениваться.
Он средство  передачи знаний.
Он – мысль! 

(Иус В.).
2. Числительое,

собирательное, поучительное,
напоминает, подсказывает, учит.

Семеро одного не ждут.

                                                     Культура.
А вот по литературе 8 класс:                                                                                               Тэффи.
Знаменитая, русская.                                                                                                                      Родилась, училась, писала.
Псевдоним Лохвицкой Надежды Александровны.                                                                     Женщина. 

(Тринко М)
Обломов  
                                                        Вялый, апатичный

Спит, бездействует, брюзжит, отмахивается
                                               Трата впустую жизни
                                                      Обломовщина  

                                                        (10класс, Лобанова М)
  В старших классах этот прием комбинируется с другими. В 10 классе на тему «Образы помещиков в поэме Н.В.Гоголя «Мертвые души»» отводится несколько уроков, при обсуждении учащиеся ведут двухчастный дневник, в котором отмечают основные черты, детали каждого помещика. К  заключительному  уроку  учащиеся составляют карту путешествия Чичикова, в которой  изображают герб помещика и создают синквейны,  обобщающие собственное представление о героях.  На уроке  представляют и защищают свою работу, объясняют,  отвечают на вопросы одноклассников.
Кроме того, можно использовать кластер, как вариант проверочной работы по теме. Например, по теме «Классицизм» в 9 классе на стадии рефлексии учащиеся  оформляют кластеры. После  защиты работ отбираются лучшие, которые оформляются ребятами в компьютерной графике (это позволяет развивать навыки работы с компьютером), затем  некоторые составные кластера удаляются, и для проверочной работы предлагается такой вариант, в котором ребята должны  заполнить недостающую информацию.  
	Этапы урока
	Цели этапа
	Приемы и методы

	Вызов
	Активизация учащихся

Актуализация знаний по теме

Систематизация материала
	Рассыпанные предложения

Работа в группах (командах)

Составление кластера

	Осмысление
	Активизация чтения

Развитие умения сортировать информацию 
	Маркировочная       таблица «Знаю, новое, вызывает сомнение, вопросы»                «Толстые и тонкие» вопросы   

	Рефлексия
	Вернуться  к первоначальным знаниям

Установление связи и причинно следственных отношений в новой информации
	Возвращение  к кластеру, дополнение новой информацией

Выполнение аналитико-синтетических задач



На уроках русского языка предстоит работа с информационными текстами, причем, начиная с 5 класса, я углубляю уже имеющиеся знания, поэтому в рамках технологии целесообразно применять следующую модель:

Сделать процесс чтения индивидуальным помогает прием «ИНСЕРТ».  Во время ознакомления с текстом учащиеся делаются на полях пометки:    «v» - знаю,  «+» - новое,  «-» -думал иначе, «?» - есть вопросы. Такая работа активизирует деятельность учащихся, они сами, формулируя вопросы, ставят перед собой задачи, которые им предстоит решить. Затем они заполняют графы таблицы, и последовательно обсуждаются. Эта работа позволяет формировать навыки развития речи, умения сортировать информацию, умения задавать вопросы. При обсуждении сначала отвечают на них сами же ученики, если не могут ответить, то предлагает учитель поискать ответы в различных информационных источниках. Данный прием достаточно трудоемкий, порой вызывает затруднения, но его применение дает возмож- ность обучать вдумчивому чтению. Например, урок в 6 классе «Не с прилагательными»

	Таблица «INSERT»

	Правописание НЕ с именами прилагательными


	+ знаю                                                                                      ? хочу узнать

-имею представление

	НЕ с качественными прилагательным пишется слитно:
1) не употребляется без НЕ (неряшливый, невежественный, нелепый);

2) можно заменить синонимом без НЕ (неинтересный рассказ = скучный рассказ; недобрый человек = злой человек)


	+

+

	НЕ с качественными прилагательным пишется раздельно:
1) есть противопоставление с союзом А (не широкий, а узкий ручей; не большой, а маленький вклад);

2) есть слова далеко не, ничуть не, вовсе не, отнюдь не, совсем не, нисколько не и др. (далеко не новый костюм; отнюдь не правильное решение;

2) с относительными и притяжательными прилагательными (не лисий хвост, не мамин платок, не осенний день, не золотое кольцо).


	+

?

_

	Внимание!!! К кратким прилагательным применяй те же правила! 

(День не прохладен, а жарок. Вид неряшлив)
	?


Выводы детей. Комментируют общие и различные правила правописания НЕ с существительными и прилагательными, предлагают заменить лепесток цветка «Явное отрицание» на лепесток «Есть слова далеко НЕ, вовсе НЕ и т.д. в кластере. 

При изучении объемных текстов, например, роман А.С. Пушкина «Евгений Онегин»,  роман «Отцы и дети» Тургенева И.С. применяется 

                 Модельное занятие4

	Этапы урока
	Цели этапа
	Методы и приемы

	Вызов
	Активизация каждого ученика. Актуализация знаний.

 Развитие логического мышления.
	Мозговая атака

	Осмысления
	Организация активного восприятия текста. 

Направление усилий на степень понимания текста.
	Заполнение трехчастного дневника

	Рефлексия
	Обобщение и систематизация приобретенного читательского опыта.
	Синквейн (на уроке)

Органайзер (дом.зад)




На стадии Вызова основной прием – «Мозговая атака». Лайнус Полинг  сказал: «Единственный способ обрести идею – это иметь много идей». Мозговая атака используется, чтобы собрать банк идей (порой даже нелепых). Например, по теме «Татьяны милый идеал», десятиклассникам предлагается подобрать определения, характеризующие её. Работают сначала индивидуально, затем парами, далее  коллективно. Черты характера ранжируются и записываются в первую графу трехчастного дневника. На стадии осмысления обучающиеся работают с текстом, находят цитаты, подтверждающие свою точку зрения, и заполняют следующие две графы дневника. 


На стадии Осмысления эффективный прием - заполнение  трехчастного дневника. Этот прием хорошо работает при изучении лирических произведений, учит ребят интерпретировать произведения, помогает подготовить их к выпускному сочинению по лирике. Его можно использовать при изучении прозаических произведений. В таком случае заполнять  учащиеся таблицу будут в течение нескольких уроков. С помощью дневников текст разбирается последовательно, заостряется внимание на отдельных значимых эпизодах, в ходе обсуждения учащиеся делятся своими замечаниями. Кроме того, работа по заполнению дневника позволяет отобрать необходимый цитатный материал.
На стадии рефлексии ребятам предлагается графически оформить работу. Десятиклассники создают органайзеры.  
 Популярные методы технологии – это графическая организация материала, которая служит инструментом формирования навыков мышления.

Схемы, таблицы, графики, рисунки-схемы систематизируют мысль, делают сложные конструкции более наглядными и понятными. Представление материала в графической форме позволяет обучающимся лучше классифицировать представленную информацию. Сам процесс построения схем, таблиц формирует умения анализировать материал.

При изучении тем, связанных со сравнительной характеристикой образов, героев, произведений, уместно применение такой модели:

Модельное занятие 5

	    Вызов
	Мозговая атака «Мысли по кругу»

	 Осмысление
	 Заполнение  сводной таблицы

Объект сравнения

Линии сравнения

Объект сравнения



	  Рефлексия
	 Диаманта,  Эссе (дом.зад.)


 При выявлении линий сравнения используется мозговая атака «Мысли по кругу». Учащиеся определяют черты героев, например, Онегина и Ленского, для сравнительного анализа, высказывают их по очереди. Кто не готов, может пропустить. Этот прием способствует развитию  умения слушать другого человека. Затем идеи систематизируются  коллективно и заносится в графу «Линии сравнения»


Прием «сводная таблица» помогает ребятам систематизировать информацию, проводить параллели между явлениями, героями. Данная работа помогает подготовить обучающихся к сочинению - сравнительная характеристика.

На стадии Рефлексии ребята систематизируют и обобщают информацию, создают диаманту – стихотворная форма из семи строк, первая и последняя из которых – понятия с противоположным значением.

1. Тема (существительное)     -  Лист дерева
2. Определения (два прилагательных, причастия)- зелёный, яркий
3. Действие (три глагола)  -   светится, растёт, цветёт
4. Ассоциации (четыре существительных, в этой строке осуществляется переход к антонимичным понятиям) -жара, движение, солнце, пища
5. Действие (три глагола) увядает, стареет,умирает
     6. Определения (два прилагательных, причастия)-коричневый, замедленный
7. Тема (существительное) -  смерть.
По данной модели можно поводить уроки по темам:

 10 класс –  «Тема поэта в творчестве А.Пушкина и М.Лермонтова»

                    «Онегин и Ленский»,

                    «Е.Базаров и Аркадий Кирсанов»,

                     «Базаров и Свидригайлов»,

                      «Обломов и Штольц».
Например:

Обломов 
Ленивый, добрый, 
Лежащий, мечтающий, умирающий. 
Пассивность, бездействие, угасание, обломовщина. 
Работающий, решающий, живущий, 
Настойчивый, расчетливый 
Штольц.  (Колесникова А).
  Необходимо по мере чтения вести различные дневники, в которых  будет накапливаться важная информация по сюжету, характеристике главных героев и т.д.

    При изучении, например, «Преступление и наказание» Достоевского Ф.М., «Войны и мир» Л.Н. Толстого целесообразно использовать следующую модель:

Модельное занятие 6

	     1 фаза 

   Вызов
	Кластер

	     2 фаза

Осмысление
	Заполнение

 бортового журнала

	     3 фаза

Рефлексия
	· Кластер

· Органайзер по группам


 Слово кластер в переводе означает пучок, созвездие. Составление кластера позволяет учащимся свободно и открыто думать по поводу какой-либо темы. Ученик записывает в центре листа ключевое понятие, а от него рисует стрелки-лучи в разные стороны, которые соединяют это слово с другими, от которых в свою очередь лучи расходятся далее и далее.

Кластер может быть использован на самых разных стадиях урока.

На стадии вызова - для стимулирования мыслительной деятельности.

На стадии осмысления - для структурирования учебного материала.

На стадии рефлексии - при подведении итогов того, что учащиеся изучили.

Кластер может быть использован также для организации индивидуальной и

групповой работы как в классе, так и дома.

   Например, при подготовке учащихся к уроку «Тема семьи в романе Толстого «Война и мир» на  уроках по анализу 1 книги учащиеся составляют кластер, в котором ключевое слово «семья». Затем десятиклассникам предлагается вести бортовой журнал, в котором они будут фиксировать основные моменты, характеристики героев, личные впечатления, а к уроку одни оформляют  групповую творческую работу, в которой рассказывают о каждой семье, изображают  ее герб, отмечают черты, присущие членам семьи, другие – заполняют новый кластер по теме «Семья».  Большой интерес у учащихся вызывает защита своих работ: одноклассники задают вопросы, вносят предложения, что можно было бы изменить, дополнить. Высказывают свои точки зрения, аргументируют их.  
Анализ эпизода довольно сложная работа и у ребят часто вызывает негативное чувство. 
Модельное занятие 7
Стратегия РАФТ позволяет подойти к этой работе с иной позиции. После изучения произведения, на уроке развития речи (творческом практикуме) на стадии Вызова применяется прием инвентаризации. Нужно все мысли, чувства, ассоциации, эпизоды – все записать. В результате получаем материал для дальнейшей работы. Далее применяется стратегия РАФТ: выбирается из всего перечисленного герой и эпизод, затем отвечает на вопросы: Кто? Кому? В какой форме? О чем? 

У кого имеются пробелы с творческим воображением можно предложить дополнительно вопросы:


На этапе Рефлексии создается текст в выбранной форме. Данная стратегия обеспечивает эмоциональное, познавательное, аналитическое восприятие текста. Стратегия РАФТ позволяет формировать навыки работы с различными жанрами, например, при анализе эпизода «Чтение Евангелие» по роману Ф.М.Достоевского «Преступление и наказание» десятиклассники выбирают форму дневника, письма и сочинение пишут, придерживаясь особенностей выбранной формы. (см. приложение 15)

     Одна из главных особенностей данной технологии  - использование стратегий, направленных на групповую, парную работу. Групповые и парные формы работы – один из самых сложных в образовательном процессе. Это связано с тем, что не всегда просто действовать с другим человеком, сложно прислушиваться к чьему-либо мнению, планировать совместную работу. ТРКМЧП позволяют развивать навыки самостоятельной работы. Кроме того групповые формы работы позволяют создать атмосферу обучения, при которой не остается безучастных учеников, учащиеся свободно обмениваются мнениями, аргументируют их, легко вступают в диалог, не боятся высказывать мнения, расходящиеся с общим представлением.

         Построить урок  по уже отработанным стратегиям не представляет большого труда, а вот  провести цикл уроков, используя технологию РКМЧП, достаточно сложно, так как нужно и урок спланировать, исходя из модели технологии, чтобы на уроке присутствовали  все три стадии, и в системе уроков сохранилась эта структура, т.е на первом уроке в фазе вызова были поставлены проблемы, реализованные на последующих уроках, а фаза рефлексии на последнем уроке являлась бы общей для всех уроков по данной теме. С творчеством А.С.Пушкина учащиеся знакомятся с начальной школы, поэтому у них довольно большой запас знаний о поэте, кроме того, в 5, 6, классах по программе Кутузова предлагаются для изучения повести из цикла «Повестей Белкина», на мой взгляд, целесообразно в 7 классе завершить изучение всех повестей. Мною была сделана попытка внедрить данную технологию на уровне всей темы  в 7 классе  на уроках литературы по творчеству А.С. Пушкина. Все занятия были смоделированы согласно стратегиям технологии, и представляют собой единое целое. На последнем уроке учащиеся выполняют творческое задание: пишут эссе «Мой Пушкин» или любую работу на свое усмотрение.

Творческие работы учащихся помогают увидеть результаты применения технологии, так как их выполнение требует более внимательного   чтения,   в   работах   изученный   материал систематизируется, отбирается самое главное. Уроки литературы по выявлению системы образов можно строить по такой технологической модели.

	         Вызов
	  Осмысление
	   Рефлексия

	 Инвентаризация    

 Парная мозговая атака


	Составление органайзера, установление причинно-следственных отношений
	Презентация органайзера


Итогом таких уроков стали работы по произведениям Ф.М.Достоевского «Преступление и наказание», И.А.Гончарова «Обломов», А.Н.Островского «Гроза». Материал, собранный для этих работ, позволяет тщательней подготовиться к выпускным экзаменам.  
     Современный мир – мир компьютерных  технологий. Задача школы воспитать адаптированного к этому миру человека, то есть человека, владеющего компьютерными технологиями, способного ориентироваться в огромном потоке информации.

Технология критического мышления подводит учащихся к ИТ, способствует развитию умений, связанных с применением ИТ.

  На творчество А.С.Пушкина в 10 классе отводится 14 часов. На первом уроке обобщается и систематизируется известный материал. Учащиеся отмечают, что не знакомы с «Маленькими трагедиями» Пушкина. Возникают вопросы: Какие трагедии? Почему названы так? Почему объединены в один цикл? и др. Ответив на первый вопрос, класс делится на четыре группы и, выбрав одну, планирует работу по созданию презентации. Работа по планированию презентаций велась в рамках технологии критического мышления. Результатом такой работы стал занятие, тема которого - «Маленькие трагедии» - «анализ человеческой души». На этом уроке использовалась стратегия «Шесть шляп»

Создание презентации – это групповая работа, а большая часть приемов ТРКМЧП направлена на «обучение  в сотрудничестве». Идеи, мнения обсуждаются, дискутируются. Отбирается нужный материал и большого потока информации, ранжируется, эстетически оформляется, заключительное занятие – защита собственных презентаций.
Хочется в заключении сказать, что стратегии и приемы технологии настолько разнообразны, что преподавателю предоставляется огромный потенциал для выбора той или иной стратегии. В рамках технологии учитель может выбирать ту или иную модель, чтобы формировать у ребят коммуникативные навыки, а также навыки критического, творческого мышления.

2.2 Диагностика результативности  учащихся в режиме ТРКМПЧ

Каждая из технологических стратегий является инструментом для достижения достаточно конкретных целей.
 . Стратегии могут использоваться учителем для развития у школьников таких умений, как, например:

· умение решать учебные и реальные проблемы;

· умение выделять из текста основные единицы;

· способность к продуктивной совместной работе и т.д.

  При диагностике развития навыков критического мышления выделяются следующие уровни:

1. Воспроизведение – узнавание и вызов информации.

2. Понимание – интерпретация материала, схем.

3. Применение понятий, законов, процедур в новых ситуациях.

4. Анализ – выделение скрытых предположений, нахождение ошибок в логике рассуждений, проведение разграничений между фактами и следствиями

5. Синтез -  написание творческого сочинения, составление плана исследования и т.д.

6. Оценка логики построения материала, значимости продукта деятельности.

Для проверки сформированности этих навыков  можно воспользоваться  уже известными методиками, так и стратегиями критического мышления.

Можно использовать на уроках литературы и русского языка как сопровождающую диагностику, так и обобщающую.

Сопровождающую диагностику можно использовать, например, при чтении произведения. Ребятам  дается задание: составить таблицу толстых и тонких вопросов по данному тексту. Оценивается качество и количество вопросов. При изучении рассказа Л.Н.Толстого «Кавказский пленник» ученик может задать вопрос «Как удалось Жилину сбежать из плена?» ответ будет предполагать знание сюжета, а также и ученик должен будет дать  характеристику героя.  
Составление кластеров, заполнение таблиц, где нужно формулировать вопрос – все это является формой сопровождающей диагностики.

Так, например, составить кластер основных понятий по теме «Лексика» в 6 классе на начальном этапе или в 9 классе на уроках повторения по этой теме. Оценка выставляется на основании следующих критериев:

· полнота отражения темы;

· установление причинно-следственных отношений.

Для обобщенной оценки предлагается использовать критерий креативности (в данном случае – способность ученика синтезировать информацию в графической форме)

Тесты могут использоваться как форма обобщающей диагностики.

Проверить эффективность технологии развития критического мышления помогает срезовая  контрольная работа.


 Задание 1.

 Составьте текст из «рассыпанных» предложений.

1. На окнах, украшенных кружевными занавесами, стояли цветы в дорогих вазах, сделанных, как казалось, из морской пены.

2. Бледно-розовые цветы знали, что они красивы, и гордились этим.

3. Чтобы ветка не завяла, графиня во время пути защищала ее зонтиком от солнца.

4. Очень красиво выглядела она среди зелени.

5. Наступил май месяц, но было еще холодно, хотя в воздухе уже чуялось дыхание весны.

6. Неудивительно, что молодая графиня, проезжая мимо в роскошной коляске, остановилась и сорвала ветку.

7. Склоны, обращенные к югу, запестрели цветами.

8. В одну из таких ваз между травянистыми растениями поставили яблочную ветвь.

9. Зацвела наконец и яблоня.

10. Естественно, что ветка возгордилась; ведь и между людьми бывает такое.

11. Таким образом приехали они в замок с обширными залами и роскошными гостиными.

Задание 2.

Выделите в получившемся тексте ключевые слова, запишите их в столбик.

Задание 3.

Из выписанных ключевых слов выберите то, которое на ваш взгляд отражает тему текста. Придумайте название будущей сказке с данным началом.

Задание 4.

Определите, какие предложения на ваш взгляд содержат основную мысль данного текста.

Задание 5.

Подберите слова по аналогии с первой парой.

                    Красивый – непривлекательный

                    Напыщенный – 

                    Гордый - 

                    Богатый – 

                    Яблочная ветвь – одуванчик

По какому принципу вы подбирали слова?

3адание 6.

Напишите сказку по данному началу, используя слова, которые вам предлагались в задании 5 и которые вы придумали.

 Работа состоит из 6 заданий. Первое задание – составить текст из «рассыпанных» предложений – выявляет умение систематизировать материал. Ребята на отдельных листочках записывали номера предложений в той последовательности, в которой они должны быть, затем ответы учеников собираются, и выдается лист с исходным текстом. Второе задание – выделить ключевые слова – проверяет умение выделять главное. Умение анализировать и ранжировать помогают проверить следующие задания – выделить из выписанных слов то, которое отражает основную тему и указать предложения, в которых содержится основная мысль. Шестое задание – написать сказку по данному началу и концу, используя слова из задания 5 – позволяют обобщить сведения, полученные из предыдущих заданий.

В конце учебного года провожу аналогичную работу. 
   Одним из важных качеств критически мыслящего человека является умение вести дискуссию, обсуждать спорные вопросы, высказывать точку зрения критиков по данному вопросу, сообщать свою точку зрению, аргументировано ее доказывать, умение спланировать исследовательскую деятельность. 

     Поэтому в начале и в конце учебного года  в классах, где преподаю, провожу  небольшое анкетирование, в котором учащимся предлагается ответить на ряд заданий: 

При подготовке к сообщению на литературную тему ты пользуешься:

а) учебником;

б) справочником, энциклопедией;

в) биографическим материалом;

г) вступительной статьей;

д) информационными ресурсами;

е) Интернетом;

ж) другим.

2. При анализе произведения высказываю точку зрения

а) общепринятую;

б) нахожу высказывания близкие моей точке зрения;

в) свою собственную.

3.При анализе произведения высказываю свое мнение

 а) бездоказательно;

 б) нахожу доказательства в тексте и аргументирую свое высказывание.

в) цитирую высказывания критиков

4. На основании текста составляю 1) план 2) тезисный план  3) кластер

      а) легко;

      б) затрудняюсь;

      в) трудно.

5. Выстраиваю свой ответ по кластеру (органайзеру)

    а) легко;

     б) затрудняюсь;

     в) трудно.
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В результате оказалось, что при подготовке  к устному сообщению большая часть учащихся в основном пользовалась только учебником, иногда энциклопедиями и справочной литературой, дети высказывали точку зрения, которая содержится в пособии, а составление плана, кластера, органайзера вызывало большие затруднения.  После применения в течение года на уроках стратегий и приемов ТРКМЧП ответы ребят сильно изменились. Например, на первый вопрос в ответах появились дополнительно графы: пользуюсь Интернетом, биографическим материалом, информационными ресурсами, читаю воспоминания. Учащиеся чаще стали высказывать свою точку зрения, порой абсолютно расхожую с общепринятой, аргументируют ее, приводят доказательства из текста. Свободней начали пользоваться различными графическими формами, выстраивая свои  ответы, устанавливая причинно-следственные отношения. Все это позволяет сделать вывод, что технология развития критического мышления способствует развитию коммуникативных качеств обучающих.
Заключение

Цели развития критического мышления отвечают целям образования на современном этапе, формируют  интеллектуальные качества личности, вооружают ученика и учителя способами работы с информацией, методами организации учения, самообразования, конструирования собственного образовательного маршрута.

Работа по изучению и внедрению технологии развития критического мышления помогает учителю пересмотреть свое собственное отношение к образованию, позволяет воспринимать новые идеи открытого образования. В результате стратегии и приемы, лежащие в основе новых подходов к обучению, становятся не только  частью их педагогического опыта, но и двойственным средством для достижения этих задач.

После проведенных уроков с применением стратегий технологии всегда появляются новые идеи. Это еще раз доказывает, что ТРМЧП не только педагогическая технология с установленными правилами, принципами и набором приемов, но и динамический, развивающий подход к обучению. Смысл образовательного процесса  состоит не в строгом следовании алгоритму, а в свободном творчестве педагогов и учеников, работающих с использованием новых технологии. 

В своей работе я представила теоретический материал по технологии развития критического мышления, отметила преимущество данной технологии в образовательном процессе, рассказывала о тех стратегиях, которые применяю  в своей педагогической деятельности.  
Из большого количества стратегий технологии я пока отобрала те, которые, на мой взгляд, способствуют развитию качеств критически мыслящего ученика и которые можно применять на уроках и литературы и русского языка. Во второй главе я останавливаю внимание на тех приемах, которые использую в своей работе, обобщаю результаты работы  по данной технологии.

Примеры разработанных мною уроков с применением ТРКМЧП по русскому языку и литературе содержатся в приложении. Кроме того, в нем находятся разнообразные  творческие работы учащихся.

 Приложение 1

Тема: Изложение с творческим заданием. Текст «Случай с кошельком» (по П.Шеманаеву) 

Предмет: русский язык

Класс: 7

Цель:

	Образовательная:
	Обучение учащихся излагать свои мысли, следуя нормам литературного языка.

Овладение навыками применения деепричастных и причастных оборотов.

	Развивающая:
	Развитие образного, логического критического мышления, речи, памяти.

	Воспитательная:
	Воспитание эстетического отношения к слову.

Формирование школьника как личности.

Развитие эмоций, творческих способностей.


	Этапы урока
	Цели этапа
	Методы и приемы
	Цели методов и приемов

	Вызов
	Активизация каждого ученика.

Актуализация знаний.

Развитие связанной речи.

Развитие логического мышления.
	Анализ заголовка по особым вопросам.

Вопросы-воспроизведения.

Составления списка слов-определений.

Рассказ-предположение по ключевым словам.
	Вызов личностно значимых знаний.

Развитие словарного запаса учащихся.

Развитие логического мышления, связанной речи.

	Осмысление
	Организация активного восприятия текста.

Направление усилий на степень понимания текста.
	Чтение с остановками.

Заполнение трехчастного дневника («Кто, ключевые слова, толкование»).

Возвращение к списку слов-определений.

Открытый финал.

Прогнозирование.

Составление чернового варианта.


	Активизация чтения.

Развитие умения выделять главное, систематизировать.

Формировать умения составления связанного текста, умения слушать. 

	Рефлексия
	Обобщение и систематизация приобретенного читательского опыта.

Обобщение на уровне личностных впечатлений.
	Написание изложения с творческим заданием.
	Развитие памяти.

Формирование умений работы с черновым и чистовым вариантом.


                          Ход урока

           1 стадия – Вызов

 - В названии текста содержится слово случай. Какие у вас возникают, сформулируйте их и запишите в своих тетрадях.

Когда произошел случай?

С кем произошел?

Что случилось?

Кто герои? И др.
    - Наш текст называется «Случай с кошельком». На какие вопросы вы    

      теперь можете попытаться ответить? Что еще остается неясным?

    - Что отражено в названии текста? (Тема)

    - Мы с вами пришли к выводу, что в рассказе будет описываться какое-то

      происшествие и соответственно поступки героев. От того, как они себя 

      будут вести, мы можем сделать вывод об их характерах. Запишите  

      определения, с помощью которых можно охарактеризовать героя.

       Достойное, вызывающее, безобразное, бессовестный, злой, тактичный,     

       доброжелательный и др.

    - На доске записаны ключевые слова и выражения, спрогнозируйте по ним 

      сюжетную канву.

  Ходить в магазин – пять рублей семьдесят пять копеек мелочью – не теряли – вытряхнул – в награду за честность – посмеиваясь – суетливая – пять рублей – покачала головой

  (Ребята работают каждый индивидуально, затем заслушиваются несколько вариантов работ, обсуждаются)

           2 стадия – осмысление текста

   - Послушайте первую часть текста. Подтвердились ли ваши версии.

      Давайте заполним таблицу:

    У Коли была домашняя обязанность – ходить в магазин.

    Однажды, получив задание, Коля с пятью рублями в кармане отправился в путь. Неподалеку от  продуктового магазина он почувствовал, что нога его наступила на какой-то предмет. Остановился и чуть не вскрикнул: на тротуаре валялся кошелек с белой пуговкой. Коля поднял его, отошел в сторону и исследовал содержимое. В нем было пять рублей бумажкой и семьдесят пять копеек мелочью.

    Коле захотелось отдать их тому, кто потерял. Но кто это?

    - Скажите, вы ничего не теряли? – Коля обращался с этим вопросом к десяткам проходивших мимо людей. И вдруг один из четырех парней, шедших вразвалочку по тротуару, откликнулся:

    - Терял!

    - Кошелек?

    - Вот именно!

Парень вытряхнул содержимое кошелька в растопыренную немытую ладонь.

    - А это тебе в награду за честность. – Он протянул Коле пустой кошелек.

    Едва компания, негромко посмеиваясь, оставила Колю с пустым кошельком, появилась суетливая старушка, которая, согнувшись, изучала асфальт.

    Коля все понял…

	Кто? 
	Ключевые слова 
	Толкование

	Коля 
	
	

	Парни
	
	


  - У каждого из вас уже сложилось собственное мнение о характере мальчика, каждый представил такую ситуацию, кратко напишите. Что произошло дальше.

         (Свободное письмо, слушаем версии, обсуждаем)

Послушайте вторую часть текста.

   Сперва он хотел убежать, будто совершил кражу. Но удержался и тихо спросил:

    - Вы…потеряли? Кошелек?

    - Да, милый. А ты что, нашел?

  Коля торопливо вытащил из кармана пять рублей, которые дала ему мама, и незаметно сунул их в кошелек.

    - Этот?

    - Он…Он! Там пять рублей с мелочью. Где ты его нашел-то?

    - На тротуаре валялся. Пожалуйста…

  Коля бегом устремился прочь. Обернувшись, он увидел издали, как старушка, не обнаружив мелочи, покачала головой. (По П.Шеманаеву.)

    - Оправдались ваши предположения? 

    - Как этот поступок раскрывает характер мальчика?

    - Давайте вернемся к списку наших качеств и выберем те, которые подходят к характеру Коли, обоснуйте свой выбор, добавьте, если вы считаете, что этого недостаточно.

Совестливый

Доверчивый

Наивный

Воспитанный

Бескорыстный (Ребята сами объясняют значение этого слова)

Находчивый

Благородный и т. д.

Ребята выделяют те качества, которые на их взгляд точнее характеризуют Колю.

(Это задание дает возможность подготовиться к творческому заданию)

 - Подумайте, как можно озаглавить текст, чтобы передать его основную мысль. (Благородный поступок и др.)

  - Прослушайте еще раз текст, напишите изложение близкое к тексту, дайте оценку его поведения, опишите характер мальчика.

Анализ урока

На стадии Вызова использовались такие приемы, как анализ заголовка, прогнозирование по заголовку, мозговой штурм, прогнозирование по цепочкам ключевых слов, индивидуальная и групповая работа.

   Такие приемы помогают развивать логическое мышление, учат самостоятельности, развивают навыки групповой работы, учат высказывать свое собственное мнение.

На стадии Осмысления текста использовалось чтение с остановкой, заполнение трехчастного дневника, который способствует отслеживанию понимания текста, выявления главного. Открытый финал позволяет прочувствовать ситуацию, выявить собственное отношение к тому, что описывается в рассказе.

На стадии Рефлексии возвращались к словам характеристикам, к заголовку.

                                                  Приложение 2

Тема: Изложение с творческим заданием. Текст «Колокол»* (китайская сказка)

Предмет: русский язык

Класс: 8

Количество часов: 2

Цель:

	Образовательная:
	Обучение учащихся излагать свои мысли, следуя нормам литературного языка.



	Развивающие
	Развитие образного, логического, критического мышления речи, памяти,

Развитие устной и письменной речи.

	Воспитательные
	Воспитание нравственных качеств: памяти, жертвенности.

Развитие творческих способностей.


	Этапы урока
	Цель этапа
	Методы и приемы
	Цели методов и приемов

	Вызов
	Актуализация каждого ученика.

Актуализация знаний.

Развитие речи.

Развитие логического мышления.
	Синквейн

Рассказ- предположение по ключевому слову синквейна.

Рассказ-предположение по ключевым словам текста
	Развитие умения выделять главное. Актуализация знаний по теме текста.

Развитие логического мышления, связанной речи.

	Осмысление
	Организация активного восприятия текста.

Направление усилий на степень понимания текста.

Повторение сложных случаев орфографии и пунктуации.
	Чтение с остановками.

Заполнение двухчастного дневника.

Возвращение к списку ключевых слов. Прогнозирование.
	Активизация чтения.

Развитие умений выделять главное, систематизировать.

Формировать умения составления связанного текста.

	Рефлексия
	Обобщение и систематизация приобретенного читательского опыта. Обобщение на уровне личностных впечатлений.
	Выделение ключевых слов в эпиграфе.

Написание синквейна

Написание изложения с творческим заданием.
	Развитие памяти.

Формирование нравственных понятий

Формирование умений работы с черновым и чистовым вариантом.


                                      Ход урока

1 стадия – Вызов

Слово учителя.

 Сегодня на уроке мы с вами будем знакомиться с текстом, по которому вам нужно будет написать изложение, близкое к тексту, продолжив работу своими размышлениями по данному вопросу. 

  На доске написан синквейн, первое ключевое слово пропущено. Определите его тему, докажите свою точку зрения.

                            …

             отлитый, медный.

    звучит, созывает, наполняет.

  Он гремит из синевы неоспоримо.

                   Святыня.
Высказывания учащихся с обоснованием своих мнений.

- Текст, с которым мы будем работать называется также «Колокол», по ключевым словам, написанным  на доске, спрогнозируйте сюжетную канву (кратко).

ГОРОД – ПЕПЕЛ – КОЛОКОЛ – ТРЕЩИНА – ДОЧЬ – КРОВЬ ЧЕЛОВЕЧЕСКАЯ – СЛАДКОЗВУЧНЫЙ ГОЛОС – ЧУЖЕЗЕМЦЫ

Учащиеся работают самостоятельно в течение пяти – семи минут, в это время звучит тихая запись колокольного звона. Затем идет обсуждение работ учащихся. 

2 стадия – Осмысления

- Теперь давайте познакомимся с исходным текстом. У вас у каждого лежит текст, прочитайте первую часть, выделите ключевые слова, озаглавьте данную часть.

  Много веков назад китайский император приказал построить новый город.

· Я назову его Пекин,- сказал император,- и пусть он будет самым большим и самым прекрасным городом в Азии.

Дважды народ возводил великий город, и дважды враги разрушали его, превращая дома в пепел, угоняя жителей в рабство. Тогда император решил отлить большой колокол, чтобы звуки его возвещали о наступлении врагов. Он приказал отыскать самого искусного мастера и поручил ему отлить колокол.

· Чем является данная часть в тексте? Что  мы узнаем?

· Какие вы выделили ключевые слова? Почему? 

· На какие микротемы можно разделить эту часть?

· Как можно озаглавить эту часть?

· Какие слова нужно поместить в рабочие материалы с точки зрения орфографии?

	План 
	Рабочие материалы

	1. Новый город - Пекин
	Император

«П, - а, - п»


	2. Колокол-спасение
	Возводил – отстраивал – построил – основал

Возвещал – призывал – предупреждал

Искусный мастер

Рабство.  


· Каким образом можно избежать пунктуационных ошибок при прямой речи? (Используя сложноподчиненное предложение)

· Объясните значение слова «возводил» и «возвещал», подобрав 
синонимы.
- Что общего в словах возвещал, возводил? Чем они отличаются от синонимов?

(по мере заполнения таблицы работаем над орфографией и пунктуацией)

Самостоятельное чтение до 2 остановки, выделение ключевых слов, заполнение таблицы.

    Мастер принялся за работу, но когда, наконец, колокол  был готов, все увидели на его поверхности глубокую трещину. Дважды отливал колокол мастер, но трещина все увеличивалась. Тогда разгневанный мастер сказал:

· Если неудача постигнет тебя в третий раз,- простись со своей головой! 

    Что было делать бедному мастеру! Он принялся за работу, но не было уже в его глазах радости, а в руках - твердости.

	3. Глубокая трещина
	 Разгневанный, неудача.


Чтение до 3 остановки, заполнение таблицы.

       Была у него красивая дочь. Отправилась она к отшельнику и, плача, рассказывала о горе своего отца. Только на минуту задумался мудрец, а потом сказал:

· Голос колокола должен родить победу. Такой колокол нельзя отлить только из серебра, железа и золота. Надо, чтобы с металлом смешалась кровь человека, готового отдать жизнь за свою землю.

· Какие слова вам не понятны? ( некоторые затрудняются объяснить слово «отшельник», ребята тут же разъясняют, подбирают синонимы)

· Как вы понимаете  фразу «готового отдать жизнь за свою землю»?

	4. Совет мудреца
	Отшельник – старец – мудрец.

Пожертвовать собой, принести  в жертву. Сяо Лин

 (Составляют схему предложения с деепричастным оборотом)


· Спрогнозируйте дальнейшие события. (Обсуждение)

Чтение текста до следующей остановки.

   Утром девушка, как всегда, помогала своему отцу. Она стояла у печи, смотрела на расплавленный металл, и грустные мысли заставляли сжимать ее сердце. Сяо Лин знала, что колокол вновь будет с трещиной, если никто не принесет в себя жертву. Значит, снова враги Китая будут уводить в рабство юношей и девушек, убивая стариков и детей, сжигать города и села. Нет! Этого больше не будет! И не успел старый мастер понять, Что случилось, как дочь его, прекрасная Сяо Лин, исчезла. Святая кровь ее смешалась с расплавленным серебром, железом и золотом.

       Когда колокол был отлит, он оказался самым большим колоколом на земле, и на блестящей поверхности не было не Единой трещины. По старинному обычаю, старый мастер первый ударил в колокол, и сладко звучный голос его наполнил все сердце радостью и покоем. В этом проникновенном звуке мастер слышал голос любимой дочери, отдавшей свою жизнь за счастье родной земли. А сердца людей, услышавших этот голос, становились мужественными и отважными.

	5. Самопожертво-вание
	Сжигать, сжиматься, расплавленный

	6. Сладкозвучный голос
	Проникновенный звук, ни единой трещины, отдавшая.


· Почему кровь Сяо Лин названа святой? Какова эмоциональное настроение части, которую вы  озаглавили «Самопожертвование»?

· Почему девушка решила пожертвовать собой? 

Чтение текста до конца, выделение ключевых слов.

	7.Сила  колокола
	Набат, в сердцах, людская память.


3 стадия – Рефлексия

· Как бы вы озаглавили этот текст? Почему?  (Сила любви. Самопожертвование. Героический поступок)

Учащиеся отмечают, что в данном тексте два главных образа и, на их взгляд, главным является Сяо Лин.

· А.Безант сказал: «Самопожертвование состоит в том, 

                                 что человек   умирает для себя, дабы 

                                 воссиял свет вокруг».

· Можно ли эти слова отнести к Сяо Лин? А взять в качестве эпиграфа?

· Напишите синквейн по данному тексту.

	          Сяо Лин                                                             

     Отважная, героическая                                     

 Жертвует, спасает, вдохновляет.               

 Жизнь отдает ради земли родной.   

                 Героиня.

              Колокол                                   

       могучий, звонкий

  Ударяет, зовет, воодушевляет.

   Наполняет сердца радостью и   покоем.

                      Сердце.


	               Сяо Лин

  Мужественная, сильная

Умерла, спасла, воссияла.

Голос ее звучит в сердцах людей.

                 Память.                   


Обсуждение синквейнов. 

- Каждый ли человек способен на жертву? Назовите людей, которые погибли ради своей земли. 

· Напишите подробное изложение, продолжив его рассказом о людях, пожертвовавших собой ради отечества.
                           Приложение 5

Тема: СИНТАКСИС 

Предмет: русский язык

Класс: 8

Цель:

	Образовательная:
	1) выяснить, что такое синтаксис и какова его функция;

2) единицы синтаксиса;

3) средства связи единиц синтаксиса (компетентность в сфере самостоятельной познавательной деятельности.

	Развивающая:
	1) развивать критическое мышление через чтение информационного текста.

2) развивать логическое мышление.

3) развивать языковое чутьё, чувствовать красоту языка;

4) развивать умение работать в команде (компетентности: интеллектуальная, социальная).

	Воспитательная:
	1) поддерживать дух толерантности, принимая другие точки зрения;

2) воспитывать умение внимательно слушать и слышать. Уважать другое мнение и быть к ним благожелательными (компетентность толерантности).


	Этапы урока
	Цели этапа
	Приемы и методы
	Цели приема

	Вызов
	Активизация учащихся

Актуализация знаний по теме

Систематизация материала
	Рассыпанные предложения

Работа в группах (командах)

Составление кластера
	Развитие логического мышления;

Развитие умения работать в группах; 

Развитие умений систематизировать материал.

	Осмысление
	Активизация чтения

Развитие умения сортировать информацию 
	Маркировочная       Таблица «Знаю, новое, вызывает сомнение, вопросы»                «Толстые и тонкие» вопросы   
	Активизация чтения;

Развитие умений сортировать материал; 

Развивать умения 

Задавать вопросы. 

	Рефлексия
	Вернуться  к первоначальным знаниям

Установление связи и причинно следственных отношений в новой информации
	Возвращение  к кластеру, дополнение новой информацией

Выполнение аналитико-синтетических задач
	Обобщение материала; 

установление причинно следственных отношений.


                                        ХОД УРОКА

              Стадия вызова

Вспомните: по каким ступенькам языкознания (или лингвистики) мы уже с вами прошли в этом учебном году? Начните с самой первой (фонетики,  морфемика и словообразование, лексикология и фразеология). 

Обратимся к тексту 39, стр.  49. Разговор Алисы и Синей Гусеницы из повести «Алиса в Стране Чудес» Л.Кэрролла (см.: А.А. Луховицкая, В.В.Луковицкий. художественные тексты с вопросами и заданиями).

· Что это ты выдумываешь? -  строго спросила Гусеница. – Да ты в своем уме?

- Не знаю, - отвечала Алиса. – Должно быть, в чужом. Видите ли … 

В чем нам помогает фонетика? Морфемика и словообразование? Лексикология и фразеология? А теперь представь себе, что в этом отрывке пропали все знаки препинания, а слова стояли бы в своей начальной форме и писались бы с маленькой буквы. Преобразуйте текст. Что получилось?

Что это ты выдумывать строго спросить гусеница да ты в свой ум не знать отвечать алиса  должно быть видеть ли

Что пропало, исчезло? (Законы сочетания грамматических форм в связное высказывание, цель высказывания). Какие же разделы науки о языке позволяют восстановить текст?

(Морфология - наука о формах и синтаксис - наука о сочетании слов в словосочетаниях и предложениях). Итак, определим тему урока: «Синтаксис». Запишите тему урока в тетрадь. Какое же название имеют следующие  ступеньки? (Морфология и синтаксис).

А теперь определим цели нашего урока. (Учитель знакомит с целями урока).

Задание 1. Разделитесь на две команды.

Вспомните все, что вы уже знаете на тему «Синтаксис». Для этого «соберите» предложение, которое «рассыпалось» на следующие словоформы:

         •  1-я команда. Опустилось, трудного, ночь, внезапно, тихая, после дня, город.

         • 2-я команда. Заходящего, от лучей, сосен., стволы, золотыми.
Структурируйте сведение, оформив их кластером.

Какие трудности встретились вам при выполнении задания?

 Кластер


                                          Синтаксис





Словосочетание                                                     
Предложение



Сочинение                        Подчинение



            Согласование                Управление                     Примыкание

28 .

                                    Стадия осмысления.

Задания 2.  Прочитайте текст в учебнике  «Что такое синтаксис?» на стр. 5, 6, 7 (Русский язык. Учебник 8-9 классов средней школы. Под ред. М.В. Панова. – М.: Изд. «Реал-А, 2000), используя  известный вам приём маркировки. После прочтения заполните таблицу 3 с соответствующими  маркировке графами («можно делать пометки карандашом в тексте).

    Алгоритм действий учеников: читая текст, учащиеся делают пометки карандашом и заполняют таблицу графами.
	    -знаю.
	-новое
	«- вызывает сомнения
	«?» -  толстые и тонкие вопросы по ходу чтения.  

	Морфология и синтаксис -  два раздела грамматики. 

Морфология изучает формы слов. Синтаксис изучает строение словосочетаний и предложений. Связи между словами определяем с помощью вопросов, окончаний и предлогов.
	Словоформы сцеплены попарно – главный закон синтаксиса.

С помощью  вопросов мы извлекаем  грамматическое значение.

Грамматическая связь позволяет передать смысловую связь слов. 
	Можно ли без вопросов определить связи между словами в предложении.
	Тонкие:

 Что такое синтаксис?

В чем связь между синтаксисом и пунктуацией?

Толстые:

Как связаны морфология и синтаксис?

Как осуществляется  синтаксическая связь слов?

Какие типы синтаксической связи существуют? 

Почему?




Синтаксис – это раздел грамматики, изучающий законы соединения слов в более крупные единицы – словосочетания и предложения.

Морфология и синтаксис – два раздела грамматики, два этажа в здании грамматики. «Морфология -  это грамматика слова; синтаксис – грамматика словосочетания  и предложения», - узнали вы в 5- ом классе. Теперь об этом подробнее.

Морфология изучает строение слова и формы  изменения слов. Она отвечает на вопрос: как изменяются слова, в какие грамматические классы (части речи) объединяются слова по формам изменения.

Синтаксис изучает строение  словосочетаний и предложений. В синтаксисе находим ответ, слова изменяются: чтобы они могли войти в общение друг с другом.

Можно сказать и так: морфология предлагает синтаксису средства связи – возможность словом соединиться. Синтаксис использует предлагаемые морфологией средства связи и дает сочетания слов.

Изучая морфологию, мы уже очень многое о  синтаксисе. Ведь мы постоянно говорили о том, для чего нужны окончания и служебные слова – они выражают отношения между словами; говорили о той роли, которую играют разные речи в предложении. Разграничивая предикативные и непредикативные формы глагола, мы основали это разграничение на их роли в предложении – на том, способны ли они выступать в роли сказуемого.

Как осуществляется синтаксическая связь слов? Возьмем какое-нибудь предложение, например: Белеет парус одинокий в тумане моря голубом. 

Вспомним, что такое каждое слово всегда представлено в предложении одной из своих словоформ. Предложение выбирает парадигмы словоформ, составляющих слово, только одну словоформу, нужную, подходящую, единственную, чтобы получилось правильное сочетание слов, и чтобы мы могли правильно выразить свою мысль.

Итак, Белеет парус – это связанные друг с другом слова – подлежащее и сказуемое. Парус, какой? Одинокий. Слова парус одинокий также связаны друг с другом. Белеет где? В тумане – еще одна пара связанных слов. В тумане чего? В тумане моря в тумане, каком? В тумане голубом.

Мы видим, что каждая словоформа в предложении связана с каждой. Словоформы «сцеплены» попарно. Это один из главных законов синтаксиса. 

Беседа с классом по вопросам:

    1. Что из того, что вы прочитали, было уже знакомо?

    2. Какую новую информацию вы получили?

    3. Что вызвало сомнения или с чем вы были не согласованы?

    4. Давайте зададим «тонкие» и «толстые» вопросы и постараемся на них ответить.

                                Стадия рефлексии.

Вернемся к кластеру. Какими деталями мы можем его уточнить? ( Единицы морфологии – формы слов используются синтаксисом для соединения слов в словосочетания  и предложения; средства связи: вопросы и предлоги).

Дадим кластер с учетом нового, что мы узнали.

                                             КЛАСТЕР


форма слова                                                      пунктуация 



                    морфология +    синтаксис      = грамматика




словосочетание                            предложение



                                       простое             сложное


синтаксические связи 
 синтаксические связи между словами                                                       между предложениями





вопросы     окончания       предлоги
   союзы

Выполнение практического задания.

Задание 3. Выполните задание 1 по учебнику: разбить предложения на грамматически  связанные пары. Обратите внимание на образец.

Образец.

   Осы вились над корзиночкой с белым хлебом, над граненой вазой  с вареньем, над чашкой. (М. Бунин).

  Осы вились, вились над корзиночкой, над корзиночкой с хлебом, с белым хлебом, вились над вазой, над граненой вазой, над вазой с вареньем, вились над чашками. 

     Постройте схемы.

1. В самой глубине леса на пнях и волчьих кустарниках остались не засыпанные снегом волчьи заметки (М. Пришвин). 2. В вечерних  сумерках показался большой одноэтажный дом с ржавой железной крышей и с тёмными окнами (А. Чехов). 3. Однажды в суровую зимнюю пору я из лесу вышел (Н. Некрасов). 4. В деревне у меня сразу же завелись обширные любопытные знакомства с крестьянами (Н.Лесков). 5. На другой день весть о пожаре разнеслась по всему околотку (А. Пушкин).

    Итак, подведем итоги.

    Мы достигли поставленных целей? Чему научились?

      А теперь запишем домашнее задание: подготовьте письменные ответы на     «тонкие» и «толстые» вопросы, задание 2 по учебнику.

                                     Приложение 6

Тема: А.С. Пушкин «Выстрел». Особенности композиции и сюжета.

Предмет: литература

Класс: 6
Цель: 

	Образовательная:
	Продолжить знакомство с творчеством А.С.Пушкина.

Выявить особенности композиции и сюжета «Повестей Белкина»

Совершенствовать умения анализировать тексты. 

	Развивающая:
	Актуализировать личностный интерес учащихся к изучению творчества Пушкина.

Развивать умения систематизировать материал.

Развивать мышление, устную и письменную речь учащихся.

	Воспитательная:
	Воспитывать у учащихся самостоятельность, коммуникабельность. 


	Этапы урока
	Цели этапа
	Методы и приемы
	Цели метода и приема

	Вызов
	Активизация каждого ученика. Актуализация знаний.

Развитие связной речи. Развитие логического мышления.
	Составление кластера.

Работа в группах.

Слова-ассоциации.

Круглый стол.
	Активизация знаний о «Повестях Белкина»  Развитие умения работать в группах, умения систематизировать материал. Развитие мышления. Формировать умения составлять связного текста, развитие речи.

	Осмысления
	Организация активного восприятия текста. 

Направление усилий на степень понимания текста.
	Чтение с остановками. Составление схемы;

Заполнение двухчастного дневника.


	Активизация чтение.

Развитие умения выделять главное, систематизировать. Формировать умения интерпретировать текст, умения слушать.

	Рефлексии
	Обобщение и систематизация приобретенного читательского опыта.
	Возвращение к кластеру.

Составление нового кластера.
	Развитие памяти.

Развитие умения систематизировать материал.


Пояснения. Урок является первым занятием в системе уроков по повести «Выстрел», всего на эту тему отводится три академических часа. Занятие проводится по технологии развития критического мышления через чтение и письмо. Занятие проходит три стадии: вызов, осмысление текста, рефлексия.

ХОД УРОКА

Стадия Вызова

Слово учителя.

Сегодня на уроке мы с вами будем знакомиться с прозаическими произведениями А.С. Пушкина. Прослушайте внимательно отрывок и вспомните, откуда взяты эти строки, отметьте особенности, а которых упоминается в данном отрывке.

Кроме повестей, а которых в письме вашем упомянуть изволите, Иван Петрович оставил множество рукописей, которые частию у меня находятся, частию употреблены его ключницею на разные домашние потребы. Таким образом, прошлою зимой все окна ее флигеля заклеены были, кажется, первым его опытом. Они, как сказывал Иван Петрович, большею частию справедливы и слышаны им от разных особ, однако ж имена в них почти все вымышлены им самим, а названия сел и деревень заимствованы из нашего околотка, отчего и моя деревня где-то упомянута, Сие произошло не от злого какого-либо намерения, но единственно от недостатка воображения.

Коллективное составление кластера.























Сегодня мы с вами будем изучать подробно еще одну повесть.

Запишите слова-ассоциации, которые у вас возникают при слове «Выстрел», (поединок, дуэль, сражение, стрельба, пуля)

Учащиеся читают свои ассоциативные ряды, объясняют их.

- Предположите, о чем пойдет речь в повести «Выстрел».

Учащиеся записываю свои предположения в тетради, затем зачитывают их, объясняют.

- Вспомните, что такое эпиграф. (На столах лежат листочки, на которых написан данный термин. Ребята работают в парах, записывают определение термина, некоторые зачитывают определение.)

- Прочитайте эпиграфы к повести, обратите внимания, что их два. Что они помогают разъяснить, узнать?

            Стадия осмысления 

- Прочитайте первые два абзаца. Выделите ключевые слова и словосочетания, которые помогут при характеристике главного героя.

После прочтения ребята составляют схему.

Острый язык


Стрельбы из пистолета                                                      Иностранное имя

Сбить грушу с фуражки                  СИЛЬВИО              Сдержанность


Простреленные стены                                                       Таинственность

                     Замкнутость                                     Простодушие

- Прочитать следующие пять абзацев, выделить основные события.

Нечаянный случай.

Несостоявшаяся дуэль

Письмо

- Какие вопросы возникают? (обменяйтесь мнениями в парах, если остались нерешенные вопросы, обсуждаем в классе)

- Прочитайте до конца первую часть, выделите события этой части.

Рассказ Сильвио о своей судьбе

Объясняет причины отказа от дуэли

Служба в гусарском полку

Соперничество с молодым человеком богатой и знатной фамилии

Пощечина

Дуэль; оставшийся выстрел Сильвио

Отъезд Сильвио.

Какие у вас возникают вопросы, сформулируйте их.

Далее идет обсуждение возникших вопросов.

Чтение второй части, заполнение двухчастного дневника.

	Ключевые слова, словосочетания
	Толкование

	Прошло несколько лет

Богатый сосед
	


После прочтения, обсуждение в группах заполненных дневников.

      Стадия Рефлексии

Давайте вернемся к нашему кластеру, и вспомним, какие особенности «Повестей Белкина» мы выделяли и посмотрим как эти вопросы решаются в повести «Выстрел».

   Выясняем с ребятами, кто является рассказчиком в повести, каков сюжет, каковы его особенности, анализируем героя. Выясняем основную тему повести.   
Домашнее задание: Составить кластер по повести «Выстрел».

     Исключительное богатство идейного содержания творчества А.С.Пушкина, непревзойденное художественное мастерство, огромная сила воздействия на чувство, сознание учащихся выдвигают тему о великом поэте на первое место. Перед учителем стоит задача:

 - обогатить сознание учащихся новыми образами и идеями;

 - актуализировать знания о творческом наследии великого поэта;

 - повысить культуру речи посредством овладения языковым богатством Пушкина;

 - создать общее законченное представление о «Повестях Белкина»;

 - развивать навыки аналитической работы с текстом;

 - прививать чувство любви и восхищения перед творческим наследием великого поэта 19 века; укрепить чувство гордости за свой народ.                                        
Приложение. Урок литературы в 7 классе
Тема: А.С.Пушкин «Песнь о вещем Олеге».  
Цели:

 - актуализировать знания о жизни и творчестве Пушкина;

 - развивать навыки сопоставительного анализа;

 - познакомить с балладой Пушкина и отрывком из «Истории Государства российского» Карамзина;

 - проанализировать характер героев.

Стадия Вызова
    Таблица «ЗХУ» (Каждый индивидуально заполняет первую графу, «знаю», затем обсуждают в парах, высказываются, на доске фиксируются сведения)

     Постановка вопросов. (Заполнение второй графы, «хочу узнать»)

Стадия Осмысления

   Продвинутая лекция. По ходу которой учащиеся заполняют третью графу, «узнал».

       Учитель в своем слове обращает внимание на южную ссылку поэта, отношение его с властью, Болдинская осень, о балладе «Песнь о вещем Олеге» и др.

        Обсуждение записей, которые были сделаны в ходе лекции.

    Постановка проблемного вопроса: Как вы думаете, почему Пушкин обращается к историческому сюжету во время ссылки?

      Высказывания учащихся.

    Чтение баллады, заполнение трехчастного дневника:

	Цитатный план
	Ключевые слова
	Толкование

	
	
	


                               Обсуждение

    Чтение отрывка из «Истории государства российского». Свободное письмо, чем похожи и чем отличаются эти два произведения.

    «Толстый» и «тонкий» вопрос. (Формулируются вопросы, направленные на выяснение композиции, идеи, темы, помогающие подтвердить или исключить версии, выдвигаемые при ответе на проблемный вопрос.)

    Во время обсуждения на доске и в тетрадях делаются записи.

    Главные герои          Олег

                                  Кудесник

    Тема                      судьбы

                                   Поэт и власть

    Проблема

    Вся информация систематизируется, ранжируется.

    Домашнее задание: Составить кластер, органайзер, видеограф.       
    Урок русского языка «К ТАЙНАМ СЛОВА».

6 класс

Тип урока – повторительно-обобщающий урок с элементами игры.

Цели урока

Образовательная: 

обобщить и повторить материал, изученный в разделе «Лексика».

Развивающая: 

развитие навыков грамотного письма, внимательного и вдумчивого  отношения, к слову развитие речевой деятельности, навыков работы со словарной статьей.

Воспитательная:

воспитание интереса к лексическому составу русского языка и к отдельному слову.

Оборудование:

1. Лингвистические словари.

2. Плакат с изображением "лексического дерева".

3. Плакат с высказыванием А. Куприна о русском языке.

4. Портреты лингвистов Д.Н. Ушакова, В.И. Даля.

5. ТСО.

6. Выставка лингвистических словарей.

                                    Ход урока

I. Оргмомент.

Здравствуйте, уважаемые ученики и уважаемые гости нашего урока!

II. Запись числа и темы урока.

Я прошу вас прочесть высказывание русского писателя А. Куприна (учитель обращается к высказыванию на плакате).

«Русский язык в умелых руках и опытных устах красив, певуч, выразителен, гибок, послушен, ловок и вместителен».

Учитель: Обратите внимание на выражение «умелые руки, опытные уста»

Сегодня на уроке мы проверим, насколько вы стали умелыми и опытными в обращении со словом после изучения раздела «Лексика».

А эпиграфом нашего урока будут слова

(Дети читают на доске)

Язык и стар и вечно нов!

И это так прекрасно –

В огромном море-море слов

Купаться ежечасно.

Александр Шибаев

Учитель: А знаете ли вы, ребята, сколько слов в русском языке?

– Почему нельзя сосчитать все слова русского языка? (Жизнь слова подобна листочкам деревьев, которые появляются, распускаются, увядают, опадают и вновь возрождаются).

III. Работа с иллюстративным материалом.

Учитель: Обратите внимание на этот рисунок. Это необычное дерево. Если вы хорошо справитесь с заданиями, наше дерево станет красивым и будет радовать людей, а самое главное – откроет нам свою тайну.

IV. Повторение теоретического материала. Дифференцированная работа.

Учитель: Но пройти к нему необходимо через тропинку теоретических вопросов. Вам предстоит ответить на вопросы разной степени трудности. Самый трудный вопрос обозначен красным цветом; вопрос средней трудности –желтым, зеленым – простой вопрос.

Дети выбирают цветные листочки и отвечают на вопросы.

1.  Что такое лексика? (зеленый)

(Все слова языка – это словарный состав языка или лексика. У каждого человека  свой словарный состав – это его лексикон. Чем больше слов знает человек, тем богаче его  лексикон).

Учитель украшает цветком веточку лексики.

2.  Какие слова называются диалектными? (желтый)

(Слова, употребляемые жителями той или иной местности. Примеры: глядильце, выступки, медуница).

Учитель украшает ветку диалектных слов цветком.

3. Какие словари русского языка вы знаете? (красный)

 1. Толковый словарь русского языка.

2. Толковый словарь живого великого русского языка В.Даля.

3. Орфографический словарь.

4. Орфоэпический.

5. Словарь иноязычных слов.

6. Словарь фразеологизмов.

7. Этимологический словарь и др.

Учитель: Словарей очень  много. Название всего, что есть во Вселенной,

вместилось в них. Это хранители и кладовые наших слов.

– Когда вы к ним обращаетесь?

Учитель обращает внимание детей на выставку лингвистических словарей.

– Хочу обратить ваше внимание на выставку словарей. Давайте хором прочитаем ее название.

Дети читают: «Наши друзья и помощники».
Учитель: Словари и сегодня на уроке будут нашими помощниками.

V. Работа с текстом

Текст для анализа (Дети читают текст, который лежит на партах).

«В этом лесу всегда стоял шум. В нем всегда стоял шум, потому что это был старый, дремучий бор, которого не касалась еще пила и топор лесного барышника. Высокие столетние сосны стояли хмурой ратью, сомкнувшись вверху зелеными вершинами» (В.Г. Короленко Отрывок из рассказа «Лес шумит»).

а) Дать устную характеристику первому предложению, разобрать по членам предложения.

(Повеств., невосклиц., простое, двус., распростр., ничем не осложн.).

в) Все ли слова понятны при первом прочтении?

г) Как называется группа слов, понятных всему народу? (Общеупотребительные.

Эти слова составляют большую часть лексики).

Учитель украшает ветку общеупотребительных слов цветком.

д) Наряду со знакомыми словами, есть слова, которые понятны не всем. Найдите их,

пользуясь словарной статьей из толкового словаря, объясните значение этих слов.

VI. Работа с толковым словарем.

Барышник-1. устар. Человек, занимающийся перепродажей ради прибыли (барыша), перекупщик.

Рать-1. устар. Битва, война .2. Высок. Войско.

– К какой группе слов они относятся? (Устаревшие)

– Почему? (Эти слова вышли из активного употребления).

– В произведениях какого жанра можно встретить устаревшие слова? 

(В сказках, былинах, народных песнях. Благодаря этим словам мы узнаем о том, как жили люди в далеком прошлом).

Учитель украшает ветку устаревших слов цветком.

VI. Устное словесное рисование.

Учитель: Давайте закроем глаза, послушаем, как шумит лес, и представим его себе.

– Каким вы представляете этот лес – негустым, светлым или непроходимым, темным?

VIII. Работа с художественно изобразительными средствами.

– Какие выразительные средства использовал писатель для создания образа леса?

(Эпитет «дремучий» усиливает признаки «старый», «непроходимый»; метафора – «сосны стояли хмурой ратью»).

– Почему автор использует такую метафору? (Сосны-великаны похожи на русских  богатырей, как будто стоят на защите тайги и всего живого в ней).

– Каким синонимом можно заменить слово «хмурая»? (Неприветливая, сумрачная, грозная).

IX. Работа по формированию орфографической зоркости.

Задание. Выпишите из текста 3 слова с орфограммой «Безударная гласная в корне  слова», напишите проверочное слово.

Лесу – лес, стоят – стоя, дремучий – дрёма, пила - пилочка, топор – словарное слово, столетние – сто, зелёные – зелень, вершинами – верх.

(Один ученик работает у доски самостоятельно).

X. Повторение ранее изученного материала о неологизмах.

– Подберите антонимы к словосочетанию «устаревшая лексика» (Новая лексика, неологизмы).

– Почему появляются новые слова? (Жизнь не стоит на месте. Развиваются экономика, культура, спорт, техника, общественная жизнь, появляются новые предметы быта, меняются направления в моде и в искусстве).

Для обозначения новых предметов, явлений, понятий и нужны новые слова. Особенно много новых слов возникает в рекламе.

– Как вы думаете, почему? (Люди не знают слов, обозначающих новые предметы, вещи, продукты, которые появляются, а реклама рассказывает о них).

XI. Знакомство с новыми словами.

Учитель: В газетах и деловых журналах можно прочесть объявления о том, что

для работы в фирмах требуются промоутеры.

– Как вы думаете, о ком идет речь? (На улицах города частенько можно увидеть молодых людей, имеющих отличительные знаки в одежде. Эти люди в ходе рекламной кампании раздают рекламную продукцию. Т.е это специалисты по сбыту продукции. Их и называют промоутерами,  а руководит ими супервайзер).

– Давайте запишем эти слова в тетради, поставим ударение.

Работа над орфоэпическими нормами.

(Учитель показывает слова, написанные на карточках).

XII. Работа со справочным материалом, взятым из толкового словаря.

– Есть ли новые слова в вашем словаре? (Референт – должностное лицо какого-либо учреждения, являющееся докладчиком, консультантом по определенным вопросам).

Игра «Угадай-ка».

– Угадайте слово по его лексическому толкованию.

Лицо, ведающее деловой перепиской и текущими канцелярскими делами (секретарь).

Дети записывают слово в тетрадь.

Учитель: Это слово вам знакомо. Но современный специалист должен быть эрудированным, грамотным, и одного умения вести деловую переписку оказывается мало. Вот и появилась новая профессия, а вместе с ней и новое слово «секретарь-референт».

Вывод. Неологизмы – это свидетельство того, что наш язык не стоит на месте, а  живет, развивается, обогащается. (Учитель украшает ветку неологизмов цветком).

XIII. Самостоятельная работа с использованием информационных технологий.

Задание. Сейчас на экране вы увидите предметы, у них есть свои названия, отраженные в словах.

Выпишите в первый столбик названия предметов, которые являются профессиональными для секретаря-референта, а во второй столбик – все остальные слова.

Секретарь - референт

чайник,

фотоаппарат,

велосипед,

зонтик.

Тостер,

[э]

Профессиональные                                         Общеупотребительные

Дискета – магнитный диск для хранения

информации вне компьютера.

                                                                                                         Тостер

Принтер – печатающее устройство, 

подключаемое к компьютеру

                                                                                                  Чайник, фотоаппарат

Факс – аппарат с печатающим устройством, 

предназначенный для приема 

и передачи  информации средствами телефонной связи.

                                                                                                      Велосипед, зонтик

XIV. Проверка.

1. Дети читают профессиональные слова, объясняют их лексическое значение.

Учитель украшает ветку профессиональных слов цветком.

– Как по-другому можно назвать все слова второго столбика? (Общеупотребительные).

– Какое из них самое молодое? (Тостер – электроприбор для приготовления тостов, тост - поджаренный или подсушенный ломтик хлеба).

Учитель: Обратили ли вы внимание на то, что многие новые слова пришли к нам из других языков?

Например, промоутер, тостер – из английского языка. Слова, связанные с модой, чаще всего французского происхождения.

Эти слова порой нам трудно произносить, мы испытываем затруднение в постановке ударения, недаром их называли чужестранцами, пришельцами.

Но с заимствованными словами мы можем встретиться везде: мы их употребляем и в семье, и в кругу друзей. Встречаются они и в средствах массовой информации.

XV. Работа с газетным материалом.

В руках у меня газетная страница с программой телепередач.

Названия телепередач напечатаны на специальных листах.

– Попробуйте прочитать названия некоторых передач. (Дети читают про себя). «Гурман»,

«Дежавю», «Блеф- клуб», «Хабаровский ТВ-SМS-ЧАТ» и т.д.

– Легко ли вам было читать эти слова?

– Говорят ли вам о чем-либо эти названия?

– Могут ли они быть всем понятны?

– А почему они непонятны?

     Уж слишком такая программа пестрит словами иностранного происхождения, а ведь человек обращается к программе, чтобы она ему помогла выбрать передачу, подсказала, что можно выбрать. Неслучайно многие люди в последнее время сетуют на телевидение и на качество телевизионных программ.

Мне очень нравится, как за чистотой своего языка следят французы. Если журналист пренебрежет родным словом, а употребит иностранное без надобности, ему грозит штраф или даже увольнение с работы.

Не худо бы и нам поучиться у французов бережному отношению к языку. Поэтому я предлагаю вам выполнить следующее задание.

XVI. Творческий диктант.

Задание. Заменить заимствованные слова русскими синонимами.

Эксперимент – опыт

Лексикон – словарь

Аргументировать – доказывать

Бартер – обмен

Сауна – финская баня

Бутик – магазин, лавка (франц.)

– Нужны ли нашему языку заимствования? Ведь наш язык и так богатый? (Заимствованные слова нужны для развития языка, его обогащения, но засилье иностранных слов вредит культуре нашего общения и подчас затрудняет его).

XVII. Подведение итога урока.

Вывод.

– Давайте обратимся к символу нашего урока. Почему дерево лексики приукрасилось?

– Попробуйте ответить на этот вопрос, используя опорные слова, которые являлись оценкой ваших ответов. (Мы сегодня работали со словами грамотно, точно, умело, красиво, верно, мудро).

– Дерево-то наше преобразилось.

– А чему научились сегодня на уроке вы?

Вывод. Сегодня вы продолжали учиться самому главному – умению владеть родным словом. «Хромое слово – кривая речь», – гласит одна из русских пословиц.

– Как вы понимаете смысл этой пословицы? (Действительно, чем больше слов знает человек,  тем точнее,  ярче, образнее он выражает свою мысль. Чтобы речь не была «кривой», а

красивой, надо не только знать слово, но и уметь с ним обращаться. Мы должны владеть словом так, как хороший музыкант владеет своим инструментом, радующий слушателей своим исполнением).

Работа над ассоциативным воображением.

Учитель: Сейчас мысленно произнесите про себя выражение «родной язык» и запишите в тетрадь слова-ассоциации, которые вам вспомнились.

Дети читают записанные слова.

Учитель: Да, действительно, слово – уникальное явление, потому что оно вмещает в себя все, что есть в нашей жизни. А сейчас вернемся к эпиграфу нашего урока.

Учитель читает эпиграф.

Дома я попрошу вас порассуждать о том, как вы понимаете строчки «Язык и стар и  вечно нов!» и написать на эту тему сочинение-миниатюру.

Сегодня мы с вами замечательно поработали, приблизились к тайнам некоторых  слов.

 Расставаясь с вами, я хочу рассказать вам сказку, которая, возможно, станет вам напутствием в дальнейшей работе над словом.

Учитель рассказывает сказку.

Не держи словари в темнице.

Жили в одном старом шкафу Толковый словарь и Словарь синонимов. Жили хорошо, друг другу дарили разные слова. Но однажды что-то случилось, и словари стали ссориться.

– Я самый лучший словарь! – сказал Толковый.

– Ты не лучше, чем я, – возмутился Словарь синонимов.

– И вообще, самые лучшие слова – это синонимы, – добавил он.

– А спорим, что я любое слово смогу тебе объяснить, – произнес Толковый словарь.

– Не верю этой чепухе! – с неуважением сказал Словарь синонимов. И так ссорились они долго.

Вдруг открылся старый шкаф, и пыль, ссорившая словари, исчезла. А словари стали дружить, как дружили. Не держи словари в темнице – пыль поссорит!

Учитель благодарит ребят за работу на уроке.

  Технологические этапы





Актуализация имеющихся знаний, выявление затруднений и пробелов в знаниях, формулировках вопросах.


Итог – постановка целой учебной деятельности                            





Знакомство с новой информацией, ее соотнесение с имеющимися знаниями, поиск ответов на поставленные ранее вопросы, выявление затруднений и противоречие, корректировка целей 











Суммирование и систематизация новой  информации, ее оценка, ответы на поставленные ранее вопросы, постановка новых целей учебной деятельности





 





 


Учитель








Ученик 





Рефлексия педагогического процесса, осознание собственных действий и действий учеников.





Рефлексия процесса, осознание своего «я», своего опыта, собственных действий и действий других учеников.





 Становление нового педагогического опыта, развитие мастерства 





 Рождения нового знания, становления опыта





 


 Эффективность


педагогического


     процесса














Она не ведает обмана


И верит избранной мечте





Искренняя





Толкование





Цитата из текста, можно указать главу строфу.





Какая? 


черты.











характер

















Внешность, возраст











Ленский





Линии сравнения





Онегин





Сочинение 


в выбранной форме





     Рефлексия





Стратегия РАФТ


Р – роль ( От чьего имени будете писать?)


А – аудитория (Кому вы будете писать?)


Ф – форма (В какой форме будете писать? (письмо, эссе, дневник, диалог, беседа)


Т – тема (О чем будете писать?)





   Осмысление








Инвентаризация





     Вызов





Чем именно я хотел бы поделиться, создавая текст?





Каковы мои чувства, убеждения, отношение к происходящему?





Кто я и каковы черты моего характера?
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