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I. Актуальность:  

Проблема орфографической зоркости всегда вызывает интерес. Как помочь ребёнку грамотно писать? Как формировать орфографическую зоркость и добиться качественных результатов обучения детей правилам правописания? Эти вопросы волнуют не только учителей, но и учеников, и родителей.

С 2004 года работаю по учебнику М.С.Соловейчик, Н.С.Кузьменко                                                        «К тайнам нашего языка» (УМК «Гармония»). Коллеги отговаривали от нового нетрадиционного учебника. Действительно, построение содержания учебного материала значительно отличается от традиционной программы. За свою педагогическую практику я работала по учебникам Т.Г. Рамзаевой  (3 - летнее и 4 – летнее обучение), Л.Н. Поляковой (система Л.В.Занкова). Пройдя авторские курсы Н.М. Бетеньковой в 1999 г., применила её методику в своей работе: обучение письму в широкую линейку, использование рифмовок, применение зелёной пасты для выделения орфограмм. Это позволило добиться повышения активизации на уроках русского языка, более прочному усвоению орфографического навыка учеников. Однако работа по традиционному учебнику Т.Г. Рамзаевой не позволяла в значительной мере использовать методы проблемного обучения, учить «видеть» и «слышать» орфограммы. Познакомившись с учебным комплектом «К тайнам нашего языка», я увидела сильные стороны данного комплекта: 
· обучение безошибочному письму, 
· использование алгоритмизации при формировании орфографического навыка,
· новые формы, приёмы при обучении младших школьников,

· знакомство с новыми жанрами письменных произведений. 
Познакомившись с методическими рекомендациями М.С. Соловейчик, Н.С. Кузьменко, решила подробно изучить проблему: «Формирование орфографической зоркости средствами учебника «К тайнам нашего языка». Побеседовала с родителями об УМК «Гармония», рассказала об его особенностях. Родители поддержали моё предложение. На протяжении четырёх лет помогали ребятам, мне в распечатке различных дидактических материалов, карточек, схем, алгоритмов. Мне захотелось поделиться опытом работы по данной проблеме.  2.04.2009г. я выступала на педсовете, посвящённом русскому языку, и  на заседании районного МО  учителей начальных классов в октябре 2007 г.
Понятие орфографии и ее разделы.

«Современное письмо состоит из трёх частей, построенных одна на другой: алфавита, графики и орфографии»; в начальных классах необходимо обучать детей письму во всех элементах, в их взаимосвязи. И методика правописания не должна отгораживаться от букварной работы, от обучения графике, от формирования у школьников графических умений и навыков. Выбор написания из числа вариантов, допускаемых графикой, - это уже область орфографии, правила, которые обеспечивают единообразие написания родственных слов, единообразие обозначения грамматических форм, единообразие обозначения собственных имён, в отличие от нарицательных и пр. Все написания , которые устанавливаются правилами – указаниями и запрещениями в системе орфографии, имеют обоснование, чаще всего связанное с морфемным составом слова, с его грамматической принадлежностью и формой . 

Орфография – это: 

1) исторически сложившаяся система единообразных написаний, которую принимает и которой пользуется общество; 

2) правила, обеспечивающие единообразие написаний в тех случаях, где возможны разные написания; 

3) соблюдение принятых написаний, частных и подчиняющихся определен-ным правилам; 

4) часть науки о языке (в его письменной форме), изучающая написание и устанавливающая их единообразие. 

В основу изучения орфографии и формирования орфографических навыков в школе положена работа над орфограммами. Школьники должны понять и ус-воить сущность разных типов орфограмм, научиться находить их опознавательные признаки и в соответствии с этим применять то или иное орфографическое правило. В начальных классах необходимо обучать детей письму во всех его элементах, в их взаимосвязи. И методики правописания не должна отгораживаться от букварной работы, от обучения графике, от формирования у школьников графических умений и навыков. 

Правила орфографии определяют выбор написаний в следующих пяти об-ластях письма, в соответствии с которыми различаются пять разделов орфографии: 

1) при обозначении звуков буквами в словах: правила правописания без-ударных гласных в корнях слов, в приставках и других морфемах; звонких и глухих согласных в слабых позициях, в корнях слов и других морфемах; двойных согласных на стыке морфем и тому подобное; 

2) при выборе слитного или раздельного написания слов, а также так назы-ваемого полуслитного (дефисного) написания; 

3) при употреблении прописных и строчных букв в начале предложения и в именах собственных; 

4) при переносе слов, их частей с одной строки на другую; 

5) при аббревиатуре, то есть неграфическом сокращении слов. 

Природу русской орфографии обычно определяют с лингвистических пози-ций – с точки зрения фонологии, морфемики и прочее. Разные орфографические явления, типы орфограмм при этом подводятся под морфологический, фонетический, традиционный и иные принципы, что помогает в выборе методов и приёмов обучения не орфографии вообще, а каждому конкретному типу орфограмм. Понимание природы орфографии, её свойств раскрывается через её принципы, то есть основные положения и теории. 

Основные принципы русской орфографии.
Современное русское правописание опирается на определенные принципы. Понять принцип орфографии – значит увидеть её систему и воспринять каждое её отдельное правило как часть системы, понять орфографическое правило и каждую орфограмму во взаимосвязях грамматики, этимологии, истории языка. В теории русской орфографии указываются морфологический, фонетический, традиционный принципы, а также дифференцирующие написания. 

Морфологический принцип орфографии предполагает единообразное, одинаковое написание морфем – корня, приставки, суффикса, окончания, независимо от фонетических изменений в звучащем слове, происходящих при образовании родственных слов или форм слова, то есть независимо от позиционных чередований, других традиционных несоответствий письма и произношения. К числу таких несоответствий относятся: все случаи безударных гласных в разных морфемах – корне, приставке, суффиксе, окончании, оглушение звонких согласных и озвончение глухих перед парными глухими и звонкими согласными, оглушение в абсолютном конце слова; орфоэпическое, традиционное произношение многих слов и сочетаний . Проверка орфограмм, пишущихся по морфологическому признаку, включа-ет в себя: во-первых: понимание значения проверяемого слова или словосочетания, без чего невозможно подобрать родственное проверочное слово, определить падежную форму, собственное имя и т.п.; во-вторых: анализ морфологического состава слова, умение определить место орфограммы, что важно для выбора и применения правила; в-третьих: фонетический анализ, определения слогового состава, ударяемого и безударных слогов, выделение гласных и согласных, уяснение слабых и сильных позиций фонем, позиционных чередований и их причин; в-четвертых, грамматический анализ слова (словосочетания) – определение части речи, формы слова, например: имя существительное, первого склонения, стоит в д.п., ед.ч., и т.д. 

Морфологическому принципу соответствуют следующие орфографические темы, изучаемые в начальных классах: правописание безударных гласных, звонких и глухих согласных, непроизносимых согласных, кроме непроверяемых слов, которые пишутся по другому принципу; правописание безударных гласных, звонких и глухих согласных в приставках и суффиксах, на стыках морфем (кроме отдельных случаев, например, приставок на «-з», которые пишутся по другому принципу, этот случай в начальных классах не изучается); правописание безударных гласных в окончаниях словоформ: в падежных окончаниях 1-го, 2-го и 3-го склонений имён существительных, в падежных окончаниях имён прилагательных, в личных окончаниях глаголов 1-го и 2-го спряжений настоящего и будущего времени; перенос слов со строки на строку, поскольку при переносе соблюдается не только слоговое, но и морфемное деление слов; в определённой мере морфологический принцип действует и в слитно-раздельных написаниях слов, в частности, в различении приставок и предлогов, а также в употреблении «Ъ» после приставок, поскольку применение соответствующих правил требует морфемного анализа слов и определение их морфологических признаков. 

Даже такие орфографические темы, как обозначение мягкости согласных на письме, употребление заглавной буквы в именах, двойные согласные, также опираются на морфологические знания и умения детей. 

Итак, морфологический принцип является основным принципом русской орфографии. Как было сказано выше, суть его заключается в том, что все значимые части слова (корни, приставки, суффиксы, флексии), повторяющиеся в разных словах и формах, пишутся всегда одинаково, независимо от того, как они произносятся в том или ином положении. 

Таким образом, на морфологическом принципе основано: 

1) написание проверяемых безударных гласных и звонких конечных со-гласных в корнях слов: сад [сат], сады [с. ды], садовод [cадавот], ход [хот]; 

2) правописание приставок, исключая приставки на з-: поиграть [паиграт], пропустил [прапустил], заход [захот]. 

3) правописание безударных окончаний существительных: в городе [в - горади], над столом [нат – ста]; 

4) правописание суффикса –ок: широк [шырок], низок [низък]; 

5) правописание слов с непроизносимыми согласными: грустно [груснъ], местный [м эсныj]; 

6) правописание ассимилированных согласных: нести [н и с т и], травка [трафкъ]. 

7) написание И после приставок на твердый согласный и первого корня, на-чинающегося с –И- в сложносокращенном слове: пединститут [п ьдынс т и ту т], дезинформация [д ьзынф рмацыjь]. 

Единство орфографического облика морфем достигается тем, что на письме обозначается не произношение в том или ином случае, а фонемный состав морфемы, образуемый сильными фонемами. Поэтому основной принцип русской орфографии можно назвать и фонетическим, понимая под этим принцип передачи на письме фонемного состава морфемы. 

Отступлениями от основного принципа русской орфографии являются фо-нетический и традиционно-исторический принципы. 

Рассмотрим далее фонетический принцип. Предполагается, что первона-чально возникшая у разных народов звуко-буквенная письменность всегда была фонетической: каждый звук речи фиксировался так, как он звучит, так, как его слышит пишущий. И в современном русском письме немало таких написаний, где не возникает никаких расхождений между звучанием и письмом: «луна»; «стул», «мы», «рак» и многие другие. В большинстве слов, наряду с проверяемыми или непроверяемыми орфограммами, остальные звуки обозначаются буквами, в сущности, по фонетическому принципу. Так, в слове «вагон» звук [а] безударный , считается непроверяемым, буква -а- пишется по традиции, но остальные буквы данного слова пишутся в соответствии со звучанием. В сущности, все эти написания должны называться не фонетическими, а фонетико-графическими. 

Фонетико-графические написания не вызывают у пишущих затруднений, поэтому обычно их просто не замечают; но в начальных классах их роль очень велика. 

Орфографическая работа в начальной школе

О чем обычно в первую очередь заботится учитель, начиная вводить перво-классников в проблемы орфографии? О том, чтобы как можно раньше познакомить детей с правилами и как можно быстрее приступить к их практическому применению. Но последние исследования показывают, что тем самым пропускается целый этап в обучении школьников, на котором необходимо научить осознавать наличие орфограмм в слове. 

М. Р. Львов выделяет шесть этапов, которые должен пройти школьник для решения орфографической задачи: 

1) увидеть орфограмму в слове; 

2) определить ее вид: проверяемая или нет, если да, то к какой грамматико-орфографической теме относится, вспомнить правило; 

3) определить способ решения задачи в зависимости от типа (вида) орфо-граммы; 

4) определить «шаги», ступени решения и их последовательность, т. е. составить алгоритм решения задачи; 

5) решить задачу, т. е. выполнить последовательные действия по алгоритму; 

6) написать слово в соответствии с решением задачи. 

Зависимость результатов обучения орфографии от того, насколько развита способность ставить перед собой орфографические задачи, слишком очевидна, чтобы ее необходимо было доказывать. 
Необходимо уже в 1 классе вооружить детей знанием тех опознавательных моделей, по которым они могли бы, еще не владея орфографическими правилами, обнаруживать подавляющее большинство орфограмм. Самую значительную часть орфограмм русского языка, по заключению ученых, составляют орфограммы слабых позиций, к которым относятся безударные гласные в разных частях слова, согласные, парные по звонкости-глухости, стоящие на конце слов и перед другими согласными. Если познакомить первоклассников с опознавательными признаками этих орфограмм, то они смогут научиться ставить перед собой орфографические задачи задолго до изучения соответствующих правил. Это становится возможным тогда, когда уже достаточно хорошо отработаны умения: ставить ударение и производить звуковой анализ слов. Это можно сделать с помощью построения моделей . 

Обучение грамоте проводила по «Азбуке» Н.М. Бетеньковой, В.Г. Горецкого, Д.С. Фонина «Ассоциация XXI век» 2004г. 
Формирование фонетических умений

Недооценка значения фонетики, недостаточная фонетическая подготовка первоклассников на начальном этапе обучения – одна из существенных причин как графических, так и орфографических ошибок младших школьников. Почему первоклассники так часто пропускают или переставляют буквы? Почему в дальнейшем они не замечают многих орфограмм? Да потому, что не умеют устанавливать последовательность звуков, свободно распознавать ударные и безударные гласные и т.д. Чтобы решить эти проблемы письменной речи, нужно в период обучения грамоте заложить хороший фонетический фундамент – от его качества в значительной степени будет зависеть успешность последующего обучения орфографии.

Формирование фонетических умений требует систематической тренировки, для которой могут быть использованы различные виды упражнений: 

·  соотнесение слова и схемы
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· выявление на слух фонетических признаков, которыми различаются слова: 

·  пел – спел, стол – стул, дом – том, нос – нёс, мел – мель

·  замок – замок, Поля – поля. (Послушайте пары слов и скажите, чем они отличаются.)

·  исправление ошибок в фонетических моделях

·  Что слышишь? Узнавание «рисующих» звуков 
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К концу периода обучения грамоте первоклассники должны уметь достаточно свободно и быстро проводить полный звуковой анализ слов, легко выделять отдельные звуки и определять их характер: 

·  гласный – согласный
·  гласный ударный – безударный

· согласный твёрдый – мягкий, звонкий – глухой

·  согласные парные – непарные (по твёрдости – мягкости, по звонкости – глухости)

Формирование фонетических знаний, умений по учебнику русского языка М.С. Соловейчик, Н.С. Кузьменко «К тайнам нашего языка»

Тема: Звуки русского языка

1 класс (3 урока)

Цели: 
·  Систематизация фонетических знаний, 

·  закрепление умений учащихся,

·  знакомство с транскрипцией (без введения термина), научить «записывать» слова  условными значками звуков.
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Виды упражнений
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Знакомство со звуко – буквенным разбором проходит во 2 классе в I четверти (7 урок). 
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Помогает учащимся памятка:         
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В 3 классе звуко – буквенный разбор усложняется: даётся характеристика каждого звука, обозначается значком, с которым ученики познакомились в период обучения грамоте. 

При звуко - буквенном разборе продолжали пользоваться звуковыми схемами (несмотря на введение транскрипции) и в 1, и во 2 классах, т.к. ребята быстро и хорошо ориентировались в данных схемах. 
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В 4 классе памятка звуко – буквенного разбора остаётся такой же, как и в 3 классе. Однако, в целях преемственности с 5 классом, посчитала необходимым отказаться от записи характеристики звуков значками. Учащиеся стали записывать словами характеристику каждого звука.
Из грамматических заданий контрольных работ в 4 классе
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  Колбасова Марина
[image: image13.png]5 566 696

) dogdus - desy

\)/v—ch‘.\—an,\.7 o, i, Koo,

21~ 4., Ry ‘
g1~ oL, mb., ARy no.(m(l
®=03 - o, ok, NG,y PO

9-Go2-an,, g ;
w03 - s, b, by Yenopn



 Мартынюк Настя

Выводы и наблюдения: 

· в течение 1 – 4 классов у учащихся сформировался достаточно высокий уровень развития фонетических знаний и умений
·  научились выполнять звуко – буквенный анализ слов, обозначая звуковой состав с помощью элементарной транскрипции, давая характеристику всем звукам (при предъявлении слова на слух или зрительно), объяснять случаи несовпадения звуков и букв, их количества, правильно обозначать при письме твёрдость – мягкость согласных и звук  й 

·  однако учащиеся с нарушениями фонематического слуха испытывают трудности при выполнении звуко – буквенного разбора: в определении количества звуков йотированными гласными буквами е, ё, ю, я, определении «слабой» позиции согласного звука и т.д.

Формирование орфографической зоркости
Н.С.Рождественский и М.Р.Львов трактуют орфографическую зоркость как умение обнаруживать и распознавать орфограммы.
В период обучения грамоте начала знакомство с самой распространённой группой орфограмм русского языка и формирование орфографической зоркости учащихся.

Почему нужна специальная работа над орфографической зоркостью?
Потому что «орфографическая слепота», неумение обнаруживать «ошибкоопасные» (по выражению Г.Г. Граник) места – одна из важнейших причин орфографических ошибок. Умение быстро обнаруживать орфограммы, именуемое орфографической зоркостью, считается важнейшим, базовым орфографическим умением. Как пишет М.Р. Львов: «Отсутствие орфографической зоркости или ее слабая сформированность является одной из главных причин допускаемых ошибок. Эта причина сводит на нет хорошее знание правил и умение их применять: школьник не видит орфограмм в процессе письма». 

Именно поэтому важно прежде всего научить детей ставить перед собой ор-фографические задачи, т.е. работу над орфографической грамотностью учащихся следует начинать с развития их орфографической зоркости.
Почему работу важно начинать в период обучения грамоте? 
Важно в период обучения грамоте заложить основы осознанного отношения к трудностям письма. 
Важно, чтобы школьники сначала узнали об «опасных» местах, научились их находить в словах, приучились ставить орфографические задачи, а потом приступили к знакомству с орфографическими правилами как способами решения орфографических задач.

Когда можно начинать формирование орфографической зоркости? 
Только после того, как у детей начал проявляться фонетический слух, 

когда появился опыт восприятия не только звучащего, но и написанного слова. Нужно начинать работу по формированию орфографической зоркости в период обучения грамоте. Именно в этот период ребёнок начинает писать, и необходимо заложить основы осознанного отношения к трудностям письма. Важно, чтобы школьники сначала узнали об «опасных» местах, научились их находить в словах, научились ставить орфографические задачи, а потом приступали к знакомству с орфографическим правилом как способу решения этой задачи. Следовательно, работу над орфографической зоркостью следует начинать до изучения основной части орфографических правил, т.е. до 2 класса.  

С чего начинать работу над умением обнаруживать орфограммы? 
Со знакомства с признаками наиболее распространённых «опасных мест» в словах – с признаками слабых позиций фонем. Для гласных это положение без ударения.  Для парных по глухости – звонкости согласных – позиция на конце слова и перед другим парным согласным. 
Каким должен быть результат работы к  концу периода обучения грамоте?
Первоклассники должны усвоить, что при письме можно доверять не всем звукам.
·  Нельзя доверять безударным гласным 

·  Нельзя доверять глухому парному согласному звуку на конце слова

·  Нельзя доверять парному согласному звуку перед другими парными согласными.

Первоклассники должны уметь: 
·  обнаруживать все «опасные места» в любой предложенной записи (в букваре, в прописях) и отмечать их (ставить точки под буквами).

·  самостоятельно списывать

·  осуществлять фонетико – орфографический разбор слов:

     1. фонетический анализ с составлением звуковой модели

     2. нахождение и обозначение в схеме «опасных мест»

·  печатать отдельные места с «окошками», т.е. с пропуском орфограмм (после фонетико – орфографического разбора)

·  осознанно пользоваться при письме изученными правилами.

Усваиваются эти знания и умения постепенно, с последовательным расширением. 

Первые «орфографические шаги» обычно связываются с изучением первых орфографических правил: 
· Оформление границ предложения

· Раздельное написание слов

· Большая буква в именах собственных. 
Затем на фоне регулярно проводимой фонетической работы, освоения чтения и письма, графических норм можно перейти к новым «открытиям», к поиску новых «секретов» письма. 

«Прописи» Бетеньковой Н.М. содержат материал, позволяющий познакомиться с признаками «опасных» мест в словах. В «Прописи № 1» на с. 15 (19 урок) ребята знакомятся с ударением.  В звуковых схемах нужно поставить ударение, а под схемой безударного гласного звука поставить точку. (Мы с ребятами говорили: «Зажечь огонёк опасности»). На этом уроке ученики знакомятся с тем, что безударному гласному звуку не всегда можно доверять. Так, например, в «Прописи № 4» с. 2, 3 на полях вынесена схема, предупреждающая об «опасном» безударном гласном в слове и парном согласном в середине слова Ученики сами должны найти эти «опасные» места в словах «столбы», «шутка», подчеркнуть их. При знакомстве с письмом буквы «Ж» (с. 8) даны слова с парными ж/ш на конце и в середине слова. Ребята задумываются, какую парную согласную писать в словах «кож/шка», «гараш/ж». Постепенно ученики сами говорят об «опасных» местах, 
видят их в словах.

Упражнения для развития орфографической зоркости

первоклассников

· Упражнения, выполняемые  на слух

· Упражнения  на зрительно воспринимаемом материале

Упражнения, выполняемые  на слух

· Определение, есть ли «опасные места» в произнесённом слове, если есть – сколько, гласные или  согласные. Ответ ученики показывают карточками – светофорами. 

·  Фонетико – орфографический разбор: составление звуковой схемы и обозначение «опасных мест»

·  печатание отдельных слов с «окошками», т.е. с пропуском орфограмм (после фонетико – орфографического разбора)

·  запись слов и предложений под диктовку с предварительным                                                                                        составлением слоговой  модели и указанием в ней                                      орфограмм.                                         
Упражнения, выполняемые при зрительном восприятии   дидактического материала 

· Нахождение «опасных мест» на страницах букваря, прописи, на доске, их обозначение

·  Два вида чтения печатного слова: орфографическое (как написано) и орфоэпическое (как произносится), наблюдение за сходством и различием произношения и написания

·  Письмо по памяти с предварительной орфографической подготовкой

·  Списывание с выделением «опасных мест» 
В период обучения грамоте и в дальнейшем на протяжении на протяжении всего учебного года  необходимо учить первоклассников обнаруживать орфограммы, т.е. ставить перед собой орфографические задачи. Обучение же их решению –   это цель работы в следующих классах. 
Орфографическая зоркость, которая должна явиться результатом первого года обучения орфографии, нонимание школьниками сущности главной орфографической проблемы нашего письма – необходимости выбора буквы для обозначения звука – вот в чём состоит психологическая и лингвистическая подготовка учащихся к более осознанному восприятию и применению орфографических правил. 
На основе учебника русского языка работа будет продолжена и углублена.

Организация работы с учебником русского языка «К тайнам нашего языка» М.С. Соловейчик, Н.С. Кузьменко.

Работать по учебнику начала с конца февраля 2004 – 05 учебного года. К учебнику прилагается рабочая тетрадь на печатной основе. 
Н а 1 – 2 уроках темы «Как работают буквы?» рассматривается позиционный принцип русской графики в связи с обозначением твёрдости – мягкости согласных. На 1 уроке ученики познакомились с работой гласных букв (упражнения 108 – 115). На 2 уроке – сопоставление двух способов обозначения мягкости согласных (упражнения 117 -124). Для лучшего осознания материала, использовала звуковые модели гласных. Домик гласных букв помогал нам в определении гласных звуков. Ученики поняли, что буквы гласных звуков обозначают две работы: обозначают «свой» звук и указывают на твёрдость или мягкость стоящего перед ним согласного. 
Затем приступили к изучению темы: Что значит писать правильно?

Цель: Нацелить учащихся на осознанное использование слов «правильное письмо» и сознательное отношение к своему письму.

Познакомились с понятиями «описка» и «ошибка», «опечатка». 
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Ребята поняли, что «описки» так же «вредят» речи, как и ошибки, но уберечься от них легче. 
Выбор заданий этой темы достаточно свободный. Уроки этой темы готовят первоклассников к итоговым проверочным работам за год. Проводится письмо диктантов с дополнительными заданиями. Опишем технологию проведения такого диктанта: 
1) Орфоэпическое чтение предложения.

2) Запись предложений схематически, подчёркивание «опасных мест». 

3) Запись каждого слова слоговыми дугами, предлоги – чёрточками. 

4) Ставят ударение, в словах выделяют «опасные места». 

5) Предложение читается ещё раз орфоэпически с элементами орфографического проговаривания в тех местах, где буква отличается от звука. Дети вписывают нужную букву на месте «опасного» звука. 
6) Под орфографическую диктовку ученики записывают предложение и отмечают «опасные места».  
7) Под повторное чтение учителя ребята проверяют свою запись. 

При таком способе запись предложения под диктовку оказывается длительной, но обучающий и развивающий эффект от использования этого способа связан с тем, что ученик осознанно выполняет все операции.  
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18 мая 2005 г. проведён контрольный диктант. 

Выполняли работу – 25 ч.

Справились с работой – 25 ч. 

Тема: Что значит писать правильно.
Цель: Проверить графические умения, умение обнаруживать орфограммы: безударные гласные, парные по глухости - звонкости, правильно их обозначать. 
У дома. 

Это мой дом. С крыш падает частая капель. У крыльца лужа. Кот Тимка стал пить из лужи. 

Задания:

· Записать условным значком последний звук, а потом последнюю букву в словах: спать, мчались, гулять. 

· В словах умылись, маленький одной чертой подчеркнуть буквы на месте мягких согласных звуков, а двумя – буквы, которые указывают на их мягкость.

Анализ диктантов: 
Без ошибок – 15 ч.

1 – 2 ошибки – 7 ч.

3 – 5 ошибок – 3 ч. 
Допущены следующие ошибки: 

Большая буква в имени – 3 ч.

Начало предложения – 3 ч. 

Пропуски, замены букв – 4 ч. 
Слитное написание предлога – 2 ч.

Сочетание жи – ши – 3 ч. 
Ошибки грамматического задания: 

1 задание – без ошибок

2 задание – 4 ч. 
Выводы: Первоклассники усвоили материал 1 класса, научились обнаруживать орфограммы, т.е. ставить перед собой орфографические задачи. Главная задача 1 класса выполнена.
Во 2 классе поставила главную орфографическую задачу: научить второклассников сознательно действовать при письме. 
Начали изучение темы «Главные опасности письма».
Тема: Главные опасности письма.

Как писать без ошибок? 

Цели: 

1. Познакомить с понятием «орфограмма».                                                                  2. Ввести в практику письменной речи приём письма с  «окошками».                   3. Познакомить с орфографическим словарём.                                                                          4. Развивать орфографическую память.
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Во 2 классе ребята познакомились с орфограммами безударных и ударных гласных, орфограммами парных по глухости – звонкости согласных. 

На 1 уроке темы «Когда согласным можно доверять?» ребята узнали, что непарным согласным можно доверять. С непарными согласными не возникает проблемы позиционного чередования, поэтому на их месте нет вопроса, какой буквой обозначить звук. На 2 уроке темы «Когда согласным можно доверять?» говорили о парных согласных по глухости – звонкости. Выявили их сильные позиции, в которых парные согласные не орфограммы: в положении перед гласными, непарными звонкими [л,м,н,р] и в. 
Учились записывать орфографические задачи

· Приём письма с «окошками» - это и есть основной способ «ухода» от орфографических ошибок при незнании решения встретившейся орфографической задачи (ло . ка)

·  Возможна запись орфографической «дробью»: (снеж/шки) 
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       (Работа Душкевич А.) 

Отрабатывали с второклассниками эти способы записи орфографических задач сознательного осуществления сложного орфографического действия. Для его осуществления нужно выполнить несколько обязательных операций:

· Обнаружить «опасное место»

· Осознать те варианты письма, из которых он выбирает, т.е. поставить орфографическую задачу 
· Решение осознанной задачи. 
Поэтому необычный способ записи орфографической задачи оправдан психологически и практически, несмотря на то, что родители не понимают значения данной записи. Мои ученики в таких записях больше использовали «дробь». 
Познакомились с орфографическим словарём, учились работать в парах, искали слова с непроверяемыми написаниями. Орфографический словарь стал настольной книгой ребят. Они научились быстро искать нужные слова. 
В теме «Учимся писать без ошибок» вводятся памятки «Как писать без ошибок?»  Ученики по алгоритму учились писать без ошибок. Ребятам этот алгоритм очень помогал. Многие усвоили его очень быстро, однако группа ребят (4 человека) пользовались им на протяжении нескольких недель. 
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При изучении темы «Орфографические задачи, которые легко решать» в требование писать с «окошками» вводится некоторое послабление. Орфограммы новые практически безопасны, их можно сразу вставлять. Родовые окончания имён существительных в И.п. и глаголов прошедшего времени проверяются при помощи местоимений он, она, оно. Буква на месте безударного [у] не «опасна». Ребята запоминают, что в названиях действий  всегда пишутся т или ть. Последняя орфограмма часто вызывала у ребят вопрос. Я обязательно хвалила их за наблюдательность и напоминала, что люди договорились в названиях действий всегда писать букву т.

Проведена контрольная работа. Использовалась новая технология проведения диктанта: 
1. Знакомство с текстом.

2. Прослушивание каждого предложения с заданием: находить «опасные» для письма места.

3. Запись предложений под орфоэпическую диктовку с соблюдением требования памятки 4: знаешь – пиши, не знаешь – оставляй «окошко».
4. Проверка под орфоэпическое чтение учителя, подчёркивание орфограмм. 

Анализ

контрольных работ по русскому языку

за I полугодие 2009 – 2010 учебного года по учебнику М.С.Соловейчик, Н.С.Кузьменко «К тайнам нашего языка» 2 класс (УМК «Гармония»).

Тема: Текст.

Цель: 1. Проверить знание изученных орфограмм, умение писать неизученные орфограммы без ошибок (дробь или письмо с «окошками»). 

2. Проанализировать умение озаглавливать текст, выделять главную мысль.

3. Проверить фонетико – графические знания: деление на слоги, определение количества звуков и букв.                                                  

Класс – 2а

                                                 Дата проведения – 17.12.2009г.

                                                 Выполняли работу – 23 ч.

                                                Справились с работой – 23 ч.

                                                Отсутствуют по болезни – 2ч                                 

Диктант. 

По вечерам дома тихо, уютно. Мама проверяет школьные тетради. Она учительница. Тётя Даша шьёт. Папа работает с книгами. Я играю в куклы или рисую. Каждый занят своим делом.                          

                                                        (26 слов)                                    По В.Инбер. 

Речевые задания: 

1) По теме озаглавить текст.

2) Отметить предложение с основной мыслью.

Грамматические задания:

1) Разделить слово учитель на слоги.

2) Указать количество звуков и букв в слове учитель.

I.Анализ диктантов.

    1) Получены следующие оценки: «5» - 10 ч.

                                                              «4» -  12 ч.

                                                              «3» -  1 ч.

     2) Допущены следующие ошибки:

· Разделительный Ь знак– 2 ч.

· Ь знак как показатель мягкости– 1 ч.

· Пропуск, замена букв – 3 ч.

· Пропуск слова – 1 ч.

· Логопедические ошибки – 3 ч.

3) Допущена 1 – 2 ошибки – 12 ч.

                       3 – 5 ошибок – 1ч.  (Захаров М.)

 II. Анализ грамматического задания.

1) Оценки за грамматическое задание:  «5» - 11 ч.

                                                                    «4» - 12 ч.

2) Выполнили без ошибок – 16 ч.

3)Допустили ошибки: 

· деление на слоги – 3 ч.

· определение количества звуков – 4 ч.

· исправления – 5 ч.

III. Речевое задание:
1) По теме озаглавить текст.

2) Отметить предложение с основной мыслью.

· Выполнили без ошибок – 25 ч.

Учимся решать орфографические задачи
Способы подбора проверочных слов для слов названий предметов, действий, признаков предмета  выявлялись и осваивались последовательно.
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Изучение правил о корневых безударных гласных и парных согласных отличается  от традиционного: 

· Правила о корневых безударных гласных и парных согласных рассматривались вместе – отрабатывался единый подход к решению орфографических задач: букву на месте звука в слабой позиции узнавай по сильной. Для ребят: о написании «опасного» места узнавай по «безопасному».  

· Ученики знакомились с традиционной формулировкой «подбери однокоренное слово», познакомились с конкретными способами проверки слов разных частей речи. 
· Особо обращается внимание на способ проверки: подбери однокоренное слово. Дети иногда подбирают похожие по звучанию слова. Например, м . стерить – мост. 

Анализ детских работ показывал, что ребята не всегда понимали значение проверяемого слова. Ученики моего класса с удовольствием разбирали Незнайкины ошибки по подбору проверочных слов: с . лач – сёла, пт . нчик – птицы. Пристальное внимание к значению слова – это новое, что есть в данном учебнике. 
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Затем познакомились с буквами звука, которого нет (радос . ный, чудес . ный). Отрабатывали тему «Звук один, а буквы две». 

После изучения темы была проведена контрольная работа.
Цель: Проверить весь комплекс орфографических и пунктуационных умений второклассников при восприятии на слух. 

Диктант.

Утро. Лёгкий мороз. Сад ещё весь в снегу. Я смотрю кругом. Вот на снегу цепочка свежих следов. Какой зверь проходил тут? Неужели это наш старый кот Иваныч? 
Задания: 

1. Озаглавить текст по теме.

2. Проверить владение понятием «проверочное слово»: 

· Если соглашаетесь с проверкой, спишите предложенное слово.

· Если не соглашаетесь, то напишите своё слово. 

М.стерить – мост, пт.нец – птица

3. Проверить владение способами проверки и умение обнаруживать орфограммы в проверочных словах, можно записать несколько способов проверки:

Л.вили - …, проб/пка - …, рез/ский - …, стриж/ш - ….

4. Исправь ошибки в предложении: 
Вариант 1: Следом за нами по дорошке бижал барсик.

Вариант 2: Мы напелись чаю и пошли гулят с джеком.

Характеристика орфографической подготовки учащихся

после изучения правописания корней.

	Содержание проверки
	Результаты проверки (кол-во уч.)

	1. Владение понятием «проверочное слово»
	24

	2. Владение способом подбора проверочных слов:

· Использовали 1 способ

· Использовали 2 способа
	12

13

	3. Орфографическая зоркость: 
· Обнаружили более 80% орфограмм

· Обнаружили более 50% орфограмм

· Обнаружили менее 50% орфограмм
	16

7

2

	4. Орфографический контроль:
· Обнаружили все ошибки
· Обнаружили часть ошибок

· Не справились с заданием
	17

8

-

	5. Умение выбирать знак в конце предложения
	23

	6. Владение комплексом орфографических умений: 
· Написали диктант без ошибок

· 1-2 ошибки в освоенных орфограммах

· 3-5 ошибок 

· Самостоятельно исправления ошибки

· Использовали «окошки» 
	10

12

3

5

6

	Допущены следующие ошибки: 

· Замена, пропуски букв 

· Безударные гласные в корне слова
· Парные согласные на конце слова 

· Парные согласные перед другой согласной 

· Начало предложения 

· Большая буква в кличке животного 

· Раздельное написание предлогов
	3

-

1

1

2

2

2

	Не овладели приёмом проверки 
	-

	Умение отразить тему текста в заголовке
	25


Как показали результаты проверки, у учеников к концу III четверти сформировалось умение решать изученные орфографические задачи в корне слова.
Учимся решать орфографические задачи

В 3, 4 классах продолжилось обучение решению новых орфографических задач в ходе изучения основных тем русского языка: «Морфология», «Предложение»,  «Словосочетание», «Текст». Обучение решению новых орфографических задач сочеталось с тренировкой в решении уже известных, продолжилась работа по формированию орфографической зоркости, над умением пользоваться приёмом письма с «окошками» для «ухода» от орфографических ошибок.

Обучение происходило по плану:   
·  открываем новые секреты письма

·  учимся писать правильно по алгоритму (правилу) с использованием памятки

·  подводим первые итоги

Тема: Безударные окончания имён существительных

4 класс

1.Открываем новые секреты письма 
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2. Учимся писать правильно по алгоритму (правилу) с использованием памятки 
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3. Повторяем, тренируемся в правильном письме
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4. Проверяем себя
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Алгоритм как средство повышения грамотности

Главная проблема уроков русского языка – повышение грамотности наших учащихся. Поиски оптимальных путей обучения побудили изучить проблему о возможности применения в начальных классах алгоритмов при изучении орфографических правил. Грамотность учащихся приходит через умение ставить перед собой орфографические задачи и безошибочно их решать, то есть решать орфографическую задачу с помощью алгоритма.
Алгоритмизация в орфографии направлена на преодоление трудностей: 

совершенствование орфографической грамотности учащихся,

повышение интереса к изучению русского языка,

повышение качества знаний по русскому языку.

Существует множество таблиц – сводных правил, справочных материалов в методической литературе, всевозможных «подсказок», различных пособий по русскому языку. Задача учителя научить каждого школьника безошибочно применять правила русского языка.

В программе «Гармония» при работе с разными орфограммами часто на уроках применяю алгоритмы. Мой опыт их применения показал хорошие результаты.

Моя задача – существенно повысить уровень грамотности ребят. Этому, помогают алгоритмы.

В Энциклопедическом Словаре написано: «Алгоритм – способ (программа) решения вычислительных и других задач, точно предписывающий, как и в какой последовательности получить результат, однозначно определяемый исходными данными». Значит, алгоритм на уроке русского языка – это способ действия (развёрнутое предписание, схема), указывающий, что и в какой последовательности следует выполнить ученику, чтобы применить то или иное правило. Очень хорошо выручают алгоритмы при изучении разных тем на уроке. Например, при обучении списыванию с текста дети знакомятся с алгоритмом: 

Как видно, в приведённом алгоритме содержится несколько «шагов», позволяющих научить детей писать осознанно. Вначале это покажется слишком громоздким, но результат применения таких алгоритмов положительный: ошибки постепенно исчезают.

Совсем простенькие алгоритмы, включающие в себя 1 – 2 шага дисциплинируют работу мысли ученика. 

Вводить алгоритм на уроке, конечно, нужно после знакомства с правилом. 

Первый способ: дать готовый алгоритм целиком. 

Второй способ: постепенно, шаг за шагом. 

Третий способ: путём наводящих вопросов вывести учеников на составление алгоритма. 

Мне кажется, что последний результативнее, поскольку он позволяет развивать логическое мышление, заставляет ученика думать, а не получать готовый продукт деятельности учителя.

После введения алгоритма необходимо закрепление на многократном повторении действий. Здесь всё зависит от учителя, от приёмов его работы над закреплением темы. Вначале устная работа, затем письменные упражнения.

Ученики начальных классов особенно любят заучивать зарифмованные правила, а это тоже своего рода алгоритмы. Хорошо их оформлять и в стихах, и схемой. 

Ученики заводят тетради «Учебник для себя», оформляют их творчески, иллюстрируют рисунками, наклеивают картинки, предваряем стихами. Например:

Гласные и согласные

В корне такие опасные!

Бывает, звук ясно слышится,

А буква другая пишется!

Чтоб не попасть впросак,

Всегда рассуждай вот так:

Таблица №1

Как искать проверочные слова для корня?

1. Объясни значение слова с помощью однокоренного или подбери другое однокоренное слово.

2. Измени проверяемое слово:

Предмет

Ед.ч.––> мн.ч.

Кто? Что?

Много кого? Чего?


Названне действия

Что сделает?

Что сделал?

Что сделаю?
Признак

Каков?

Если надо, выполняй два действия.

Алгоритмы способствуют развитию у учащихся логического мышления, формированию навыков самоконтроля при решении орфографической задачи. Задача работы с алгоритмом – предупредить ошибку на начальном этапе работы по теме и не допускать повторения ее. В работе с алгоритмами на уроках русского языка, как средстве повышения грамотности учащихся, я использовала концепции современных методистов по алгоритмизации обучения. Выявила эффективность применения различных видов алгоритмов в работе над усвоением правил.

Целенаправленная систематическая работа по применению на уроках алгоритмов дала положительные результаты. У учащихся повысилась орфографическая грамотность, интерес к изучению русского языка, а так же качество знаний по русскому языку, о чем свидетельствуют итоговые проверочные работы.

Урок русского языка с использованием алгоритма нахождения проверочных слов к орфограммам слабых позиций по программе «Гармония» М.С. Соловейчик, Н.С. Кузьменко.«К тайнам нашего языка» 2-й класс.

Тема раздела. Учимся решать главные орфографические задачи в корне слова (4 урок из 33)

Тема урока. «Подбираем проверочные слова для названий предметов».

Цели. Учиться подбирать проверочные слова для названий предметов путем постановки проверяемого в форму родительного падежа. 

Конкретизировать этот способ проверки, перевести его на язык операций. 

Развивать орфографическую зоркость, речь умение рассуждать, наблюдательность. 

Воспитывать интерес к изучению родного языка, активность на уроке.

Оборудование. Таблицы-алгоритмы способов проверки корневых орфограмм. Учебник «К тайнам нашего языка» (2-й класс); Методические рекомендации. 

ХОД УРОКА

I . Организационный момент 

Пришел я из школы,

От папы – вопрос:

– Ну, сколько отметок

Сегодня принес?

– Одну, – отвечаю,–

Одну по письму,

А что за отметка – 

Похоже, 4, а может и 5

И сам не пойму.

(Марь-Ванна забыла об этом сказать).

Ты, папа, не веришь?

Да вот, посмотри:

Поставила тройку.

Учитель: Что поставила учительница мальчику? Что еще увидел в тетради мальчик?

Дети: В тетради оценка – 3. И замечание: не тереть в тетради.

Учитель: Не забывайте, ребята о культуре письма и культуре речи на всех уроках.

II. Введение в тему урока

Учитель. Прочитайте тему нашего урока на доске.

–Как вы её понимаете? О чем пойдет разговор? Что мы уже знаем? Какие основные орфограммы гласных и согласных находим? Все ли научились подбирать проверочные слова? Какими способами научились решать орфографические задачи? В какой части слова решаем орфографические задачи? Выслушиваются ответы детей.

–Начнем работать, посмотрим все ли известно нам о решении орфографических задач.

III.Знакомство с новым материалом

Учитель. Перед нами три столбика слов. Упражнение 365. Узнай буквы, подбирая однокоренные (ласковые) проверочные слова; напишите их перед теми, которые проверяешь; объясняй выбор букв (сможешь, выдели корень слова). 

Дети работают в паре по одной карточке. На доске работают 3 ученика.

д/т

… – ло.ка

… – ули.ка

… – гря.ка

… – варе.ка

б/п

… – ша.ка

… – оши.ка

… – тря.ка

ж/ш

… – ло.ка

… – ча.ка

… – кру.ка

Учитель. Проверка выполненной работы. Кто выполнил правильно, оцените вашу работу знаками «+» или «–».

Часто ли в речи мы пользуемся словом варежечка? Удобно ли его произносить? Может быть, есть другой способ проверки этой орфограммы? 

Выслушиваются ответы детей. Если никто не предложил подходящий способ, то попросить детей ответить на вопрос: Сегодня холодно? А у меня нет…

Учитель. По команде какого вопроса изменилось слово?

Дети: По команде вопроса – чего?

Учитель. По команде вопроса (много) чего? кого? Проверим этим способом другие слова. Это задание с комментированием будем выполнять в тетрадях – упражнение 366.

IV. Физминутка

По дорожке, по дорожке

Скачем мы на правой ножке,

И по этой же дорожке

Скачем мы на левой ножке.

По тропинке побежим,

До лужайки добежим.

На лужайке, на лужайке

Мы попрыгаем как зайки.

Стоп! Немного отдохнем 

И домой пешком пойдем.

V. Продолжение систематизации изученного о способах решения орфографических задач корнях слов разными способами.

Учитель. Выполнение упражнения № 367 в тетрадях – задачниках.

Давайте вспомним все известные способы проверки корневой орфограммы в названиях предметов.

На доске появляются таблица. Дети читают её по шагам. Как искать проверочные слова для корня слов-названий предметов? 

1. Объясни значение слова с помощью однокоренного или подбери другое однокоренное слово.

2. Измени проверяемое слово – предмет:

Ед.ч.       мн.ч.

Кто? Что?

Много кого? (чего?)

Таблица №2

Прочитать вывод в упр. 370, стр. 43.

Упражнение 371 в тетради-задачнике (работаем в паре) – проверьте словарный диктант, который написал мальчик-иностранец. Не удивляйся его ошибкам – ему еще трудно писать по-русски.

VI. Подведение итогов урока

Учитель. Снова обратите внимание на тему нашего урока. Правильно ли вы в начале урока предположили, что мы еще узнаем новые способы проверки орфограмм? Что вы узнали на этом уроке? Какие орфограммы сегодня чаще нам встретились?

Дети: Орфограммы парных по глухости – звонкости согласных.

С опорой на таблицу-алгоритм №1 под руководством учителя ребята перечисляют разные способы проверки орфограмм слабых позиций. Какие новые действия узнали, чтобы найти проверочные слова для корня? 

VII. Объяснение домашнего задания – упр.372.

С целью формирования орфографической зоркости, умение обнаруживать и распознавать орфограммы в условиях как зрительного, так и слухового восприятия использовала на каждом уроке русского языка этап ''орфографической пятиминутки''. Она занимает 5 –6 минут урока. 

   Постоянно велась работа над уточнением словаря учащихся, его обобщением и активизацией. Эти упражнения заставляют детей вникать в смысл слова, они помогают отрабатывать навык проверки слов с безударной гласной в корне. Систематическое проведение позволяет достигнуть хороших результатов.

   Одним из этих эффективных приемов в усвоении орфограмм является использование раздаточного материала.

   Работа с карточками дает полную картину усвоения учащимся изучаемой орфограммы. Подобная работа дисциплинирует детей, экономит время. В процессе закрепления, повторения изучаемой орфограммы учащиеся формируют навыки грамотного письма способом выполнения разноуровневых заданий. Примерное содержание карточек приведено в приложении.

   Для закрепления правописания гласных и согласных в корне слове, в сочетаниях букв использовались различные виды работ: орфографический диктант, работа над предложением, работа по заданию, работа по карточкам, фонетический разбор, работа с деформированным текстом, коллективная и индивидуальная работа над ошибками.

   На логопедических и индивидульно - групповых занятиях уделялось большое внимание развитию зрительного восприятия, фонематического слуха, формированию навыков звукобуквенного анализа слов.

   Очень важным стимулирующим фактором в обучении является создание ситуации успеха на уроке. Задания программировались и планировались таким образом, чтобы каждый ученик мог почувствовать свой, пусть небольшой, но успех.

  Для поддержания познавательной активности учащихся, обеспечивающей достижение целей обучения, использовались не только разнообразные методы и формы организации деятельности учащихся, но и различные средства обучения.

   Ведущее место среди последних принадлежит тем из них, которые, наряду с побуждениями ученика к воспроизводящей, репродуктивной деятельности, позволяют включить его в деятельность поисковую, обеспечить обратную связь ''ученик – учитель'' на всех этапах формирования знаний, умений и навыков. Для этого используются все возможные дидактические пособия (см. приложение).

    Целенаправленная, систематическая работа по формированию орфографической зоркости, использование разнообразных методических и дидактических средств, проблемных ситуаций, проблемно - познавательных задач, дидактических игр; вовлечение всех учащихся в процесс обучения с учетом их индивидуальных способностей позволяет достичь хороших результатов. Индивидуализация и дифференциация обучения дает возможность решить те нелегкие проблемы, которые возникают в процессе формирования орфографических навыков. 
К концу обучения в начальной школе данная программа
должна обеспечить орфографические умения:

· обнаруживать все известные типы орфограмм в любой записи

·  верно определять правило, по которому следует действовать, решая ту или иную орфографическую задачу

·  применять орфографические правила на месте следующих орфограмм:

·  большая буква в начале предложения и в именах собственных,
·  раздельное написание слов, в том числе предлогов с другими словами,
·  перенос слов,
·  ударные сочетания жи – ши, ча – ща, чу – щу,
·  буквы безударных гласных звуков в разных частях слова,
·  буквы парных согласных на конце слов и перед другими согласными,
·  обозначение мягкости согласного в положении перед согласным,
·  буквы на месте сочетаний звуков с непроизносимыми согласными,
·  удвоенные согласные,
·  сочетания цы – ци в корнях слов и в окончаниях )общее знакомство),
·  соединительные гласные в сложных словах,
·  суффиксы –ек, - ик,
·  суффиксы –е, - и, - я, - а в неопределённой форме глагола и в прошедшем вр.
·  Ь после шипящих в начальной форме имён существительных,
·  Ь в неопределённой форме глагола,
·  Ь в форме 2 – го лица ед. ч. глагола,
·  частица НЕ с глаголами.
·  использовать приём письма с «окошками» для «ухода» от орфографических ошибок

·  обращаться к орфографическому словарю для выяснения букв на месте непроверяемых орфограмм 

·  списывать и писать текст под диктовку объёмом до 80 слов   
Результаты обучения по русскому языку за курс начальной школы
Средний балл учащихся по русскому языку

	2 класс                2005-06
	3 класс              2006-07
	4 класс 2007-08
	5 класс  2008 - 09

	4,2
	4
	4
	4,3


Анализ успеваемости по русскому языку

	
	2 класс        2005-06
	3 класс   2006-07
	4 класс 2007-08
	5 класс  2008 - 09

	Успеваемость 
	100 %
	100 %


	100 %


	100 %

	Качество знаний 
	88 %


	71 %


	71 %


	84 %




Анализ итогового тестирования по русскому языку
учащихся 4а класса.

Дата проведения – 14 мая 2008 года

Выполняли работу – 28 уч.

Цель: определение уровня усвоения учащимися основных знаний и умений к концу обучения в 4 классе начальной школы.
Тестирование проводилось в форме ЕГЭ. 
Время выполнения – 40 минут.

Оценка выполнения заданий и работы в целом: 

За каждое верно выполненное задание базового и повышенного уровня ученик получил 1 балл. За выполнение заданий высокого уровня ученики получили 0, 1 или 2 балла. Максимальное количество баллов – 23 балла.

Высокий уровень (от 17 до 23 баллов) –  20 уч.: 
- Максимальный балл – 23 б. – 4 уч. (Колбасова М.,  Боловинцев А., Мухандинова А., Красавцева Д.)

- 20 – 22 балла – 6 уч.  (Устов Ж., Ворончук К., Руотсалайнен Н., Мартынюк Н., Громова М., Санталайнен О.)
 - 17 – 19 баллов – 10 уч.                                                                                        Средний уровень (от 12 до 16 баллов) – 8 уч.

Сравнительный анализ контрольных работ
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 В пятом классе увеличилось количество учеников, выполнивших работу на «5», несущественно сократилось количество учеников, написавших диктант на «4» и «5», отсутствуют отрицательные отметки. Анализ работ показывает, что программу начальных классов по русскому языку усвоили все ученики. 

Сравнительный анализ орфографических ошибок 4 – 5 классы

	
	4 класс итоговая контр. работа
	5 класс входная контрольная работа

	1. Проверяемая безударная гласная в корне слова  
	3
	3

	2. Непроверяемая безударная гласная в корне слова
	2
	2

	3. Парные звонкие и глухие согласные на конце и в середине слова
	2
	2

	4. Разделительный ь
	-
	-

	5. Не с глаголами
	1
	1

	6. Безударные падежные окончания имён прилагательных 
	1
	-

	7. Сочетание чк, чн
	-
	-

	8. Личные окончания глаголов
	3
	4

	9. Безударные падежные окончания имён существительных
	3
	3
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Анализ орфографических ошибок 4 -5 классы

4 класс

5 класс


Количество орфографических ошибок, допущенных в итоговой контрольной работе в 4 классе, осталось на том же уровне во входной контрольной работе в 5 классе. Наибольшую трудность у четвероклассников вызывают безударные падежные окончания имён существительных и личные окончания глаголов. Работа по формированию данного орфографического навыка продолжилась в 5 классе. Учитель русского языка Воеводина И.В. отметила на совещании при директоре «Адаптация пятиклассников. Преемственность между начальным и средним звеном» высокий уровень подготовки учащихся 5а класса. Ирина Васильевна, побывав на уроках русского языка в 4а классе, постаралась применять те же приёмы и методы в работе с классом: использование зелёной пасты при выделении орфограмм, ''орфографические пятиминутки'',   работа с карточками, выполнения разноуровневых заданий. Такая преемственность помогает более успешному формированию орфографического навыка у учащихся в среднем звене.

Литература:

1. Львов М.Р. Правописание в начальных классах / М.Р. Львов. – М.: Просвещение. 1990.

2. Виноградов В.В. Вопросы русской орфографии / В.В.Виноградов – М.: Просвещение. 1990.
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