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                                         Плохой учитель преподносит истину, хороший учит ее находить.

Дистервег А.
Актуальность введения системно-деятельностного подхода
В современных преобразованиях в России образование становится важнейшим ресурсом социально-экономического, политического и культурного развития страны. Новыми нормами становятся жизнь в постоянно изменяющихся условиях, что требует умения решать постоянно возникающие новые, нестандартные проблемы; жизнь в условиях поликультурного общества, выдвигающая повышенные требования к коммуникационному взаимодействию и сотрудничеству, толерантности. «Развивающемуся обществу, - подчёркивается в «Концепции модернизации Российского образования», - нужны современные образованные, нравственные, предприимчивые люди, которые могут самостоятельно принимать решения, прогнозируя их возможные последствия, отличаются мобильностью, способны к сотрудничеству, обладают чувством ответственности за судьбу страны, её социально-экономическое процветание».

  Если приоритетом общества и системы образования является подготовка вступа​ющих в жизнь в новом качестве молодых людей, то и  результат образова​ния наряду с общей грамотностью выпускника измеряется успешностью решения таких за​дач, как разработка и проверка гипо​тез, умение работать в проектном режиме, инициативность в принятии решений и т.п. Эти способности востребованы в постиндустриальном обществе. Они и становятся од​ним из значимых ожидаемых результатов образования и предметом стандартизации.  

«Человека нельзя “сделать”, “ произвести”, “вылепить” как вещь, как продукт, как пассивный результат воздействия извне, но можно только обусловить его включение в деятельность, вызвать его собственную активность и исключительно через механизм этой его собственной (совместно с другими людьми) деятельности он формируется в то, что делает его эта деятельность» (Г.С. Батищев).    Основная проблема - неумение применить фундаментальные знания в конкретной практической деятельности.

Локальные и модульные изменения (инновации) в образовании не приводят к желаемому результату. Ушла в прошлое работа  по схеме: «знаю - не знаю», «умею - не умею», «владею - не владею», а где есть тезис «ищу - и нахожу», «думаю - и узнаю», «тренируюсь - и делаю». На первый план выходит личность ученика, готовность его к самостоятельной деятельности по сбору, обработке, анализу и организации информации, умение принимать решения и доводить их до исполнения.
Суть концептуальных изменений  в современном образовании, определивших обновление стандартов: 
· превращение ЗУНов из основной цели образования  в средство развития личности;

· переход от знаниевой к развивающей парадигме;

· системно-деятельностный подход в образовании, актуализация понятий «универсальные учебные действия» (УУД), «общеучебные умения»;
· введение понятия "ключевые компетенции".
В основе концепции стандартов нового поколения – системно-деятельностный подход, предполагающий развитие личности учащегося на основе освоения способов деятельности.
Актуализация системно - деятельностного подхода при разработке концепции стандартов обще​го образования второго поколения обуслов​лена тем, что последовательная его реализация повышает эффективность образования по следующим показателям:

· придание результатам образования со​циально- и личностно-значимого характера;

· более гибкое и прочное усвоение зна​ний учащимися, возможность их самостоя​тельного движения в изучаемой области;

· возможность дифференцированного обучения с сохранением единой структуры теоретических знаний;

· существенное повышение мотивации и интереса к учению у обучаемых;

· обеспечение условий для общекуль​турного и личностного развития на основе формирования универсальных учебных действий, обеспечивающих не только ус​пешное усвоение знаний, умений и навыков, но и формирование картины мира и компетентностей в любой предметной области по​знания. 
   Таким образом, практические приложения педагогических подходов - системного, деятельностного и личностно-ориентированного - вновь приобретают актуальность. 

 Сущность системно-деятельностного подхода
В основе Стандарта лежит  системно-деятельностный подход, который предполагает:

· воспитание и развитие качеств личности, отвечающих требованиям информационного общества, инновационной экономики, задачам построения демократического гражданского общества на основе толерантности, диалога культур и уважения многонационального, поликультурного и поликонфессионального состава российского общества; 

· переход к стратегии социального проектирования и конструирования в системе образования на основе разработки содержания и технологий образования, определяющих пути и способы достижения социально желаемого уровня (результата) личностного и познавательного развития обучающихся; 

· ориентацию на результаты образования как системообразующий компонент Стандарта, где развитие личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных действий,  познания и освоения мира составляет цель и основной результат образования;

· признание решающей роли содержания образования, способов организации  образовательной деятельности и взаимодействия участников образовательного процесса в достижении целей личностного, социального и познавательного развития обучающихся; 

· учет индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся, роли и значения видов деятельности и форм общения для определения целей образования и воспитания и путей их достижения;

· обеспечение преемственности дошкольного, начального общего, основного и среднего (полного) общего образования; 

· разнообразие организационных форм и учет индивидуальных       особенностей каждого обучающегося (включая одаренных детей и детей с ограниченными возможностями здоровья),обеспечивающих рост творческого потенциала, познавательных мотивов, обогащение форм взаимодействия со сверстниками и взрослыми в познавательной деятельности;

· гарантированность достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования, что и создает основу для самостоятельного успешного усвоения обучающимися новых знаний, умений, компетенций, видов и способов деятельности. 

         Психологическую основу концепции деятельностного подхода к обучению составляет положение: усвоение содержания обучения и развитие ученика происходит не путем передачи некоторой информации, а в процессе его собственной активной деятельности.                                                                                                                                            

   Об общем образовании в 1988г.  группа отечественных учёных утверждала: "деятельностный подход ориентирует не только на усвоение знаний, но и на способы этого усвоения, на образцы и способы мышления и деятельности, на развитие познавательных сил и творческого потенциала ребёнка. Этот подход противостоит вербальным методам и формам догматической передачи готовой информации, монологичности и обезличенности словесного преподавания, пассивности учения школьников, наконец, бесполезности самих знаний, умений и навыков, которые не реализуются в деятельности".

   Деятельностный подход означает организацию и управление целенаправленной учебно-воспитательной деятельностью ученика в общем контексте его жизнедеятельности – направленности интересов, жизненных планов, ценностных ориентаций, понимания смысла обучения и воспитания, личностного опыта в интересах становления субъектности школьника. 

   Об  образовательных стандартах общего образования группа его разработчиков пишет: "…В отечественной психолого-педагогической науке глубоко разработана деятельностная парадигма образования, постулирующая в качестве цели образования развитие личности учащегося на основе освоения универсальных способов деятельности. Процесс учения понимается не только как усвоение системы знаний, умений и навыков, составляющих инструментальную основу компетенций учащегося, но и как процесс развития личности, обретения духовно-нравственного и социального опыта".  

   Деятельностный подход в образовательных стандартах позволяет выделить основные результаты обучения и воспитания, выраженные в терминах ключевых задач развития учащихся и формирования универсальных способов учебных и познавательных действий, которые должны быть положены в основу выбора и структурирования содержания образования. 

      Системный подход к познанию и преобразованию любого объекта является ведущим общенаучным подходом; это направление методологии специально-научного познания и социальной практики, в основе которого лежит исследование объектов как систем. Применение же данного подхода в педагогике позволяет выявить такой вариативный компонент ее научного знания, как педагогическая система со всеми ее характеристиками: целостность, связь, структура и организация, уровни системы и их иерархия, управление, цель и целесообразное поведение системы, самоорганизация системы, ее функционирование и развитие.

   Сущность системного подхода заключается в том, что относительно самостоятельные компоненты рассматриваются не изолированно, а в их взаимосвязи, в развитии и движении. Он позволяет выявить интегративные системные свойства и качественные характеристики, которые отсутствуют у составляющих систему элементов. Предметный, функциональный и исторический аспекты системного подхода требуют реализации в единстве таких принципов исследования, как историзм, конкретность, учет всесторонних связей и развития.

  Культурно-исторический системно-деятельностный подход основывается на теоретических положениях концепции Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, Д.Б. Эльконина, П.Я. Гальперина, раскрывающих основные психологические закономерности процесса обучения и воспитания, структуру образовательной деятельности учащихся с учетом общих закономерностей онтогенетического возрастного развития детей и подростков. Деятельностный подход исходит из положения о том, что психологические способности человека есть результат преобразования внешней предметной деятельности во внутреннюю психическую деятельность путем последовательных преобразований. Таким образом, личностное, социальное, познавательное развитие учащихся определяется характером организации их деятельности, в первую очередь учебной. В деятельностном подходе обосновано положение, согласно которому содержание образования проектирует определенный тип мышления - эмпирический или теоретический. По мнению авторов, именно содержание обучения позволяет "вести за собой" умственное развитие. 

  В системно-деятельностном подходе категория "деятельности" занимает одно из ключевых мест, а деятельность сама рассматривается как своего рода система. Любая деятельность, осуществляемая её субъектом, включает в себя цель, средство, сам процесс преобразования и его результат. 
  Из вышесказанного следует, что: Системный + деятельностный                                       = системно - деятельностный подход.
Соединение этих подходов и является основой  ФГОС НОО. 

Системно-деятельностный подход обусловливает изменение общей парадигмы образования, которая находит отражение в переходе:

· от определения цели школьного обучения как усвоения знаний, умений, навыков к определению цели как формированию умения учиться как компетенции, обеспечивающей овладение новыми компетенциями;

· от "изолированного" изучения учащимися системы научных понятий, составляющих содержание учебного предмета, к включению содержания обучения в контекст решения значимых жизненных задач (т.е. от ориентации на учебно-предметное содержание школьных предметов к пониманию учения как процесса образования и порождения смыслов);

· от стихийности учебной деятельности ученика к ее целенаправленной организации и планомерному формированию, созданию индивидуальных образовательных траекторий;

· от индивидуальной формы усвоения знаний к признанию решающей роли учебного сотрудничества в достижении целей обучения"

При этом такие популярные в последние годы в образовании подходы, как компетентностный, личностно-ориентированный и др., не только не противоречат, но отчасти и "поглощаются", сочетаются с системно-деятельностным подходом к проектированию, организации и оценке результатов образования.
Таким образом, системно-деятельностный подход наиболее полно на сегодняшний день описывает основные психологические условия и механизмы процесса учения, структуру учебной деятельности учащихся, адекватную современным приоритетам российского модернизиующегося образования. 

Роль учителя  в реализации системно-деятельностного подхода
      Президент Российской Федерации  Д.А. Медведев особо отметил  в «Национальной образовательной инициативе "Наша новая школа", что   «…новая школа - это новые учителя, открытые ко всему новому, понимающие детскую психологию и особенности развития школьников, хорошо знающие свой предмет. Задача учителя - помочь ребятам найти себя в будущем, стать самостоятельными, творческими и уверенными в себе людьми. Чуткие, внимательные и восприимчивые к интересам школьников, открытые ко всему новому учителя - ключевая особенность школы будущего». 

    В своем выступлении руководитель группы разработчиков образовательного стандарта второго поколения А. Кондаков подчеркнул, что «… в условиях введения Федеральных государственных образовательных стандартов нового поколения велика роль учителя, поскольку он производит практические, реальные обновления, именно его работа претерпевает наибольшие изменения».
    Одной из особенностей педагогической деятельности учителей в ситуации переориентации целевых ориентиров является необходимость постановки новых задач, их решения. При этом вопросы, возникающие в ходе освоения личностно ориентированной по направленности и деятельностной по сути педагогической парадигмы, требуют от педагогов гибкости мышления, владения необходимыми методологическими представлениями, обеспечивающими ориентировку в изменяющихся условиях. Современный учитель должен умело подойти к реализации нового стандарта второго поколения, чтобы обеспечить качественное образование

     Центральным, базовым образованием педагогической деятельности учителя, обуславливающим и процесс, и результат деятельности, является система действий учителя. Она в свою очередь определяется личностью учителя, его ценностными ориентациями, приоритетами.
  Инновация в системе общего образования основывается на внедрении в процесс обучения системно-деятельностного,  компетентностного  подхода. В образовательной практике наметился переход от обучения как презентации системы знаний к активной работе учащихся над заданиями, непосредственно связанными с проблемами реальной жизни. 
   Признание активной роли учащегося в учении приводит к изменению представлений о содержании взаимодействия ученика с учителем и одноклассниками. Учение более не рассматривается как простая трансляция знаний от учителя к учащимся, а выступает как сотрудничество – совместная работа учителя и учеников в ходе овладения знаниями и решения проблем. Единоличное руководство учителя в этом сотрудничестве замещается активным участием учащихся в выборе содержания и методов обучения. По словам Л.С. Выготского, «учитель-рикша», который тянет весь учебный процесс на себе, должен превратиться в «учителя-вагоновожатого», который только управляет процессом учения. Более того: на определенном этапе сами ученики становятся помощниками и сотрудниками учителя в преподавании.

     А потому задача учителя - формирование и развитие в ходе образовательного процесса качеств личности, отвечающих потребностям общества, инновационной экономики; условий для обучения учащихся самостоятельному конструированию своего знания, необходимого для решения возникающих перед ним задач, для объединения элементов знаний в нужные комбинации, а затем - в новое знание.

   При осуществлении системно-деятельностного подхода в образовании  во главу угла ставится развитие учебных и познавательных мотивов, что требует от учителя организации следующих условий:

· создание проблемных ситуаций, активизация творческого отношения учащихся к учебе;

· формирование рефлексивного отношения школьника к учению и личностного смысла учения (осознание учебной цели и связи последовательности задач с конечной целью);

· обеспечение учеников необходимыми средствами решения задач, оценивание знаний учащегося с учетом его новых достижений;

· организация форм совместной учебной деятельности, учебного сотрудничества   

    Учитель должен создать условия для получения каждым ребенком полноценного образования, сформировать умения и навыки учебной деятельности, готовность к самостоятельному труду.
Развитие личности в системе образования обеспечивается, прежде всего, через формирование  универсальных учебных действий (УУД), которые выступают инвариантной основой образовательного и воспитательного процесса. Овладение учащимися универсальными учебными действиями  выступает как  способность к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта.  УУД  создают возможность самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и компетентностей, включая организацию усвоения, то есть умения учиться. 

В широком значении термин «универсальные учебные действия» означает умение учиться, т.е. способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта. 

Функции универсальных учебных действий включают:  

· обеспечение возможностей учащегося самостоятельно осуществлять деятельность учения, ставить учебные цели, искать и использовать необходимые средства и способы их достижения, контролировать и оценивать процесс и результаты деятельности;

· создание условий для гармоничного развития личности и ее самореализации на основе готовности к непрерывному образованию, необходимость которого обусловлена  поликультурностью общества и высокой  профессиональной мобильностью;

· обеспечение успешного усвоения знаний, умений и навыков и формирование компетентностей в любой предметной области.

Универсальные учебные действия должны быть положены в основу выбора и структурирования содержания образования, приемов, методов, форм обучения, а также построения целостного образовательно-воспитательного процесса». 

Данная способность обеспечивается тем, что универсальные учебные действия – это обобщенные способы действий, открывающие возможность широкой ориентации учащихся, – как в различных предметных областях, так и в строении самой учебной деятельности, включая осознание учащимися ее целей, ценностно-смысловых и операциональных характеристик. Таким образом, достижение «умения учиться» предполагает  полноценное освоение всех компонентов учебной деятельности.

    Впервые в системе образования требования к результатам включают три группы:

1.     Личностные результаты: готовность к саморазвитию и личностному самоопределению; мотивация к деятельности; система отношений, ценностно – смысловых установок, отражающих личностные и гражданские позиции в деятельности; способность ставить цели и строить жизненные планы; осознание российской идентичности в поликультурном мире. Здоровый и безопасный образ жизни – как ценность.

2. Предметные результаты : освоение опыта деятельности в предметной области и основополагающей системы научных знаний, умений, навыков; опыта решения проблем; опыта творческой деятельности

3. Метапредметные результаты, включающие универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные, коммуникативные):

· умение самостоятельно определять цель своего обучения

· планировать, контролировать, оценивать свою деятельность

· устанавливать причинно-следственные связи, умозаключения, делать выводы

· умение использовать и преобразовывать знаки, модели, схемы

· организовывать совместную деятельность на основе сотрудничества, разрешать конфликты

· использовать ИКТ

   Деятельность учителя в условиях введения стандартов нового поколения предполагает осознание своевременности, целесообразности и необходимости появления этого документа. Решающим фактором будет готовность учителя при организации образовательного процесса перейти от знаниевой парадигмы к деятельностной.
    Педагог должен освоить современную технику и технологии. Это хорошо известные технологии проблемного обучения, проектного обучения.  Одной из них является «Технология деятельностного метода обучения», разработанная педагогическим коллективом под руководством доктора педагогических наук, профессора Л.Г. Петерсон.
Выбрать УМК, соответствующий требованиям нового стандарта, использовать возможности материально-технической базы, осуществлять индивидуальный подход, реализовывать здоровьесберегающие технологии, уметь разрабатывать учебные программы, программы внеурочной деятельности, изменить предметное содержание, направив его на поиск обобщенных способов действия в учебных предметах через построение системы научных понятий, что поможет

· уйти от большого количества частных фактов, ненужной информации, которыми изобилует большинство современных традиционных программ;

· уйти от репродуктивного способа обучения и перейти к задачному принципу построения обучения;

· перейти на другой тип отношений между участниками образовательного процесса;

· сформировать доброжелательную обстановку в классе, повысить самооценку и коммуникативную компетентность школьников.    

   Каждый учитель должен стать новатором, найти свою методику, отвечающую его личным качествам. Поэтому наряду с традиционным вопросом "Чему учить?", учитель должен понимать, "Как учить?" или, точнее, "Как учить так, чтобы инициировать у детей собственные вопросы: "Чему мне нужно научиться?" и "Как мне этому научиться?" Чтобы быть готовым к этому, учителю следует осмыслить и принять идею системно-деятельностного подхода, как основы стандартов второго поколения, владеть и эффективно применять инновационные методики и технологии, быть профессионально компетентным во всех его аспектах.

        Так как основной формой организации обучения является урок, то необходимо знать принципы построения урока, примерную типологию уроков и критерии оценивания урока в рамках системно-деятельностного подхода.

1. Самоопределение к деятельности (орг. момент)

На данном этапе организуется положительное самоопределение ученика к деятельности на уроке, а именно:

· создаются условия для возникновения внутренней потребности включения в деятельность («хочу»)

· выделяется содержательная область («могу»)

2. Актуализация знаний и фиксация затруднений в деятельности.

Данный этап предполагает подготовку мышления детей к проектировочной деятельности: 

1) актуализацию знаний, умений, навыков, достаточных для построения нового способа действий; 

2) тренировку соответствующих мыслительных операций. В завершение этапа создается затруднение в индивидуальной деятельности учащихся, которое фиксируется ими самими.

3. Постановка учебной задачи.

На данном этапе учащиеся соотносят свои действия с используемым способом действий (алгоритмом, понятием и т.д.), и на этой основе выявляют и фиксируют во внешней речи причину затруднения. Учитель организует коммуникативную деятельность учащихся по исследованию возникшей проблемной ситуации в форме эвристической беседы. В этом задании должен обнаружиться недостаток имеющихся знаний, т.е. возникает ситуация, в которой требуется изменить известные учащимся алгоритмы в новой ситуации или создать новые, открыть новые знания. Завершение этапа связано с постановкой цели и формулировкой (или уточнением) темы урока.

4. Построение проекта выхода из затруднений («открытие» детьми нового знания)

На данном этапе предлагается выбор учащимися метода разрешения проблемной ситуации, и на основе выбранного метода выдвижение и проверка ими гипотез. 

Учитель организует коллективную деятельность учащихся в форме мозгового штурма (подводящий диалог, побуждающий диалог и т.д.) После построения и обоснования нового способа, новый способ действий фиксируется в речи и знаково в соответствии с формулировками и обозначениями общепринятыми. В завершении устанавливается, что учебная задача разрешена.

5. Первичное закрепление во внешней речи.

Учащиеся в форме коммуникативного взаимодействия решают типовые задания на новый способ действий с проговариванием установленного алгоритма во внешней речи.

6. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону.

При проведении данного этапа используется индивидуальная форма работы: учащиеся самостоятельно выполняют задания на применение нового способа действий, осуществляют их самопроверку, пошагово сравнивая с образцом, и сами оценивают ее. Эмоциональная направленность этапа состоит в организации ситуации успеха, способствующей включению учащихся в дальнейшую познавательную деятельность.

7. Включение в систему знаний и повторение.
На данном этапе новое знание включается в систему знаний. При необходимости выполняются задания на тренировку ранее изученных алгоритмов и подготовку введения нового знания на последующих уроках.

8. Рефлексия деятельности (итог урока)

На данном этапе организуется самооценка учениками деятельности на уроке. В завершение фиксируется степень соответствия поставленной цели и результатов деятельности и намечаются цели последующей деятельности. Домашнее задание дается с элементами выбора, творчества.

Этот подход направлен на развитие каждого ученика, на формирование его индивидуальных способностей, а также позволяет значительно упрочнить знания и увеличить темп изучения материала без перегрузки обучающихся. При этом создаются благоприятные условия для их разноуровневой подготовки, реализации принципа моделирования. Технология деятельностного метода обучения не разрушает «традиционную» систему деятельности, а преобразовывает ее, сохраняя все необходимое для реализации новых образовательных целей. Одновременно она является саморегулирующимся механизмом разноуровневого обучения, обеспечивая возможность выбора каждым ребенком индивидуальной образовательной траектории; при условии гарантированного достижения им социально безопасного минимума. Данная технология – это разработанная последовательность деятельностных шагов.

Системно-деятельностный подход в биологическом образовании

обусловливает изменение общей парадигмы образования, где основными

новообразованиями выступают:

· определение цели как формирование умения учиться;

· включение содержания обучения биологии в контекст решения значимых жизненных задач (то есть от ориентации на учебно-предметное содержание к пониманию учения как процесса образования);

· целенаправленная организация образовательной деятельности ученика и планомерное формирование, создание индивидуальных образовательных  траекторий; 
· признание решающей роли учебного сотрудничества в достижении целей обучения биологии.

    Инновационность подхода состоит в том, что системно-деятельностный   подход позволяет выделить основные результаты обучения биологии и   воспитания, выраженные в терминах «ключевых задач развития учащихся» и «формирования универсальных способов учебных и познавательных действий», которые должны быть положены в основу выбора и  структурирования содержания биологического образования.

    Соответственно в рамках деятельностной парадигмы результаты общего образования должны быть прямо связаны с направлениями личностного  развития и представлены в деятельностной форме, прежде всего могут  иметь характер универсальных (метапредметных) умений. Это     обусловливает включение в состав основных образовательных программ     по биологии программы формирования универсальных учебных действий     как совокупности способов действий учащегося, которые обеспечивают     его способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, в     том числе и организацию этого процесса.

При системно-деятельностном подходе обучения биологии усвоение

учащимся основных биологических идей, теорий, законов, понятий, методов

происходит в результате решения учебных задач в информационно-коммуникационной предметной среде. Анализируя практическую задачу, учащийся определяет цель, способ действия и самоконтроля, т.е. происходит формирование всех компонентов учебной деятельности как основной формы активности ученика, направленной на изменение самого себя как субъекта учения.

Каждому учителю необходимо владеть положениями концепции Фундаментального ядра. Изучение курса биологии в школе исходя из концепции Фундаментального ядра, обеспечивает личностное, социальное, общекультурное, интеллектуальное и коммуникативное развитие личности.

Основные цели изучения биологии в школе:

· формирование научного мировоззрения на основе знаний о живой природе и присущих ей закономерностях, биологических системах;

· овладение знаниями о строении, жизнедеятельности, многообразии и средообразующей роли живых организмов;

· овладение методами познания живой природы и умениями использовать их в практической деятельности;

· воспитание ценностного отношения к живой природе, собственному здоровью и здоровью окружающих, культуры поведения в окружающей среде, т. е. гигиенической, генетической и экологической грамотности;

· овладение умениями соблюдать гигиенические нормы и правила здорового образа жизни, оценивать последствия своей деятельности по отношению к окружающей среде, здоровью других людей и собственному организму.

     Что изменилось в моей работе?

Изучив документы, я поняла, что мне, как и большинству педагогов, надо пересмотреть и взять для ориентира новые принципы образования. В последние годы в работах Л.В. Занкова, В.В. Давыдова, А.А. Леонтьева и других педагогов-ученых и практиков сформировались новые дидактические требования, которые помогут решать современные образовательные задачи с учетом запросов будущего. Поэтому, планируя свою работу и проводя уроки и занятия, я опираюсь на них.
Принцип деятельности. 

Вижу свою задачу учителя при введении нового материала  не в том, чтобы наглядно и доступно все объяснить, рассказать и показать. Теперь пытаюсь организовать исследовательскую работу детей, чтобы дети сами «додумались» до решения ключевой проблемы урока и сами объяснили, как надо действовать в новых условиях, то есть  включаю  ребенка в учебно-познавательную деятельность.
Ответы на свои вопросы я нахожу в разработанной  В.В. Давыдовым теории учебной деятельности, «которая может служить конкретным руководством к построению и проведению уроков».
Как известно, учебная деятельность включает в себя следующие компоненты: учебная задача - учебные действия – действия самоконтроля и самооценки.
Любая деятельность характеризуется, прежде всего, наличием цели, личностно значимой для человека, осуществляющего эту деятельность, и побуждается различными потребностями и интересами (мотивами). Точно так же учебная деятельность может возникнуть лишь там и тогда, когда цель обучения личностно значима для учащегося, «присвоена» им. Поэтому первым необходимым элементом учебной деятельности является учебная задача.
Учебная задача — это цель, личностно значимая для ученика, которая мотивирует изучение нового материала.
Учебную задачу ставлю перед учащимися в форме проблемной ситуации. Она, с одной стороны, способствует осознанию целесообразности введения нового понятия, а с другой - активизирует и делает осмысленным сам процесс учебных действий. При постановке учебной задачи соблюдаю выполнение следующих требований:
1) учебная задача должна быть личностно значима для учащихся и ориентировать их на поиск нового способа действия;
2) учебная задача должна содержать новизну, которая может быть разрешена в результате творческого применения известных способов действия.
«Чтобы возник познавательный интерес, надо столкнуть их с «преодолимой трудностью», то есть предложить им такое задание, которое они не могут решить известными методами, а вынуждены изобрести, «открыть» новый способ действия».

Подвожу их к этому открытию, предлагая систему специальных вопросов и заданий. Отвечая на них, учащиеся выполняют  учебные действия. 
Третьим необходимым компонентом учебной деятельности являются действия самоконтроля и самооценки, когда ребенок сам оценивает результаты своей деятельности и осознает свое продвижение вперед. На этом этапе пытаюсь создать для каждого ребенка ситуацию успеха, которая станет стимулом для дальнейшего продвижения.

Следует подчеркнуть, что приемы и методы работы на каждом из перечисленных этапов не являются новыми для практики коррекционного обучения. Таким образом,  внедрение деятельностного подхода в практику моей работы как педагога со специальным коррекционным образованием не вызывает отрицания и совсем непреодолимых трудностей.

Новым здесь является лишь понимание того, что все три этапа учебной деятельности необходимо проводить в системе, в комплексе. Именно в этом и заключается гениальная идея В.В. Давыдова, сумевшего перенести структуру любой человеческой деятельности, установленную А.Н. Леонтьевым, на учебную деятельность школьников.

Выделила  два уровня в обучении - максимальный, определяемый зоной ближайшего развития детей данной возрастной группы (то, что       Л.В. Занков называл «высоким» уровнем трудности), и необходимый минимум, то есть тот минимальный объем знаний, который обеспечивает возможность дальнейшего обучения.
Внедрение современных компьютерных технологий в свою школьную практику позволило мне  сделать работу более продуктивной и эффективной.

Существенны преимущества использования компьютера.

· Информационные технологии значительно расширили возможности предъявления учебной информации.

· Применение цвета, графики, звука, всех современных средств видеотехники позволило воссоздавать реальную обстановку деятельности.

· Повысило мотивацию учащихся к выполнению работы.

· Активизировало умственную деятельность и развитие самостоятельную творческую деятельность учащихся.

· Использование ИКТ в организации работы увеличивает возможности постановки учебных заданий и управления процессом их выполнения.

· Созданные учащимися образовательные продукты дают им возможность наглядно представить результат своих действий.

С целью систематизации своей деятельности разработала план самообразования
План самообразования

по внедрению ФГОС нового поколения в деятельность

учителя биологии ГОБОУ ЦППРК №12 Ждановой С.В.
	Срок
	Мероприятие
	Результат

	сентябрь
	Рефлексия  собственной  педагогической  концепции (ценностных установок, характеристика используемых технологий, выделение педагогических принципов)

	Разработка раздела программы саморазвития педагога «Педагогическая концепция»

	Сентябрь-октябрь
	Определение места своей педагогической системы  в образовательной системе ГОБОУ ЦППРК №12 (Формулировка  цели ГОБОУ ЦППРК №12 ,характеристика степени соответствия своей педагогической системы  образовательной системе Центра, Определение степени соответствия своей педагогической системы требованиям ФГОС)
	Разработка раздела программы самообразования 

	октябрь

ноябрь

ноябрь
	Изучение основных нормативных документов, связанных с ФГОС
	Знание основных нормативных документов, связанных с ФГОС

	
	Составление перечня изменений в собственной педагогической системе
	Перечень изменений. Выступление на педсовете «Роль учителя в процессе введения и реализации ФГОС»

	
	Внесение изменений в поурочное планирование с учетом включения в образовательный процесс исследовательской деятельности обучающихся
	Поурочное планирование, составленное с учетом включения в образовательный процесс формирование УУД

 

	Октябрь – декабрь

2013
	Курсовая переподготовка по ФГОС в НИРО
	Защита выпускной работы

	17–28 октября
	Подготовка к  семинару ГОБОУ ЦППРК №12 «Формирование у обучающихся УУД в образовательной деятельности коррекционной школы»
	Совместное с педагогами ГОБОУ ЦППРК №12 проектирование уроков

	Январь

2014
	Посещение открытых уроков  на семинаре ГОБОУ ЦППРК №12 «Формирование у обучающихся УУД в образовательной деятельности коррекционной школы»
	Участие в анализе уроков

	Январь-май 2014
	Работа в творческой группе по подготовке к введению ФГОС
	Рассмотрение предложений на заседании методического совета Центра

	 Март

2014


	 Трансляция опыта «Системно-деятельностный подход в преподавании биологии в коррекционной школе»
	Проведение открытого урока в 6б , 7 классах

	январь –февраль

2014
	Отбор материала для программ  внеурочной деятельности «Твой здоровый образ жизни», «Окружающая среда и ее опасности»
	Составление банка материала для разработки программы внеурочной деятельности «Учиться – это здорово!»

	Январь- май

2014
	Апробирование материала программ внеурочной деятельности «Твой здоровый образ жизни», «Окружающая среда и ее опасности»
	Защита программ внеурочной деятельности «Твой здоровый образ жизни», «Окружающая среда и ее опасности» на заседании методического совета Центра

	Январь-март

2014
	Подготовка материалов для составления банка заданий, направленных на формирование у обучающихся УУД на уроках биологии 5-9 классы
	Создание банка заданий, направленных на формирование у обучающихся УУД

	16 апреля
	Участие в семинаре «Предварительные итоги работы по введению и реализации ФГОС»
	Выступление «Роль проектной деятельности в формировании УУД». Подготовка открытого урока, его самоанализа

	 Май

2014
	Подведение итогов самообразования 

Выступление на заседании методического объединения
	Анализ результатов деятельности


                           
План                                                                                                                       разработки рабочей программы курса биологии   5 класса      для обучающихся ГОБОУ ЦППРК №12  г. В. Новгорода
	Этап
	Содержание
	Ожидаемый результат

	Целеполагание
	Изучение целевых установок ФГОС.

Внесение изменений в цели и задачи учебного предмета.

Характеристика учебного предмета и его места в учебном плане
	Разработка пояснительной записки к рабочей программе учебного предмета

	Описание планируемых результатов освоения программы учебного предмета
	Изучение требований ФГОС к результатам освоения ООП.

Внесение изменений в перечень планируемых результатов обучения (предметные, метапредметные, личностные).

Выделение двух видов результатов обучения: базового и повышенного
	Разработка раздела рабочей программы учебного предмета «Планируемые результаты обучения»

	Определение содержания учебного предмета
	Включение в программу учебного предмета регионального и школьного  компонентов
	Разработка содержания рабочей программы учебного предмета

	Разработка тематического планирования учебного предмета
	Распределение учебного материала в соответствии с учебными задачами.

Определение целей и задач по темам учебного предмета.

Определение видов деятельности по формированию и развитию УУД обучающихся
	Разработка тематического планирования учебного предмета

	Определение необходимых и достаточных условий реализации рабочей программы учебного предмета
	Характеристика учебно-методического и материально-техничес​кого обеспечения образовательного процесса
	Разработка раздела рабочей программы учебного предмета «Учебно-методическое и материально-техническое обеспечение»


 
Урок биологии 6 класс

Тема  изучения: «Строение клетки»

Тип урока: ОНЗ

Методы: проблемный с применением элементов метода проектов
Цели урока:

предметные
-  сформировать представление о строении растительной     клетки, определять органоиды растительной клетки и соотносить их со свойственными им функциями.

 метапредметные - выполнять учебное действие в соответствии с планом, осуществлять поиск информации и работать с таблицами и схемами, оценивать правильность выполнения учебного задания, работа в группе

Оборудование: презентация к уроку, схема строения клетки, карточки с таблицей, тест выбора, карточки рефлексии

	Этапы урока


	Содержание деятельности учителя
	Прогнозирование деятельности ученика

	1. Мотивация к учебной деятельности
	Здравствуйте, ребята, садитесь.

Сегодня  урок открытия нового знания.   А как мы узнаём новое?

   Ребята, как вы понимаете следующее высказывание?

«Если запастись терпением и проявить старание, то посеянные семена знания непременно дадут добрые всходы. Ученья корень горек, да плод сладок. 
Леонардо да Винчи» 

Я желаю вам на сегодняшнем уроке успешного усвоения нового материала!


	нужно учиться с удовольствием, старанием .  Тогда всё будет понятно,  и будет легче учиться, а когда придет время – работать.


	2. Актуализация знаний и фиксация индивидуального затруднения в пробном действии.


	А из чего состоит  любой живой организм? 

Демонстрация образцов разных клеток на слайдах.

поговорить о клетках, о том, что все клетки состоят из частей – органоидов.

 Какую тему мы изучали на прошлом уроке?

Каково их назначение?

А с помощью чего мы можем рассмотреть клетки различных организмов?

Какой увеличительный пробор вы видите на слайде? рисунок 1

Из каких частей она состоит?

Как называется этот увеличительный прибор?

Рисунок 2

Из каких частей он  состоит?

Правильно вы назвали приборы, их части, назначение.

На доске вы видите рисунок клетки с органоидами.   Вам надо найти и подписать части клетки от 1до 10
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Поднимите руку, у кого получилось назвать все части клетки? 

Что вы не смогли сделать?

Поднимите руки, кто смог назвать какие-нибудь части клетки? 

Вы уверены, что назвали части клетки правильно?   Вы можете обосновать ваши результаты? 

Что вы не можете сделать и почему?

Вы, молодцы, и постарались выполнить задание, но у вас у всех возникли разные затруднения, но учения без затруднений не бывает. Как вы относитесь к затруднениям?

И все-таки к затруднению надо относиться спокойно, остановимся, подумаем, выявим причину затруднения, улыбнемся и пожелаем себе и друг другу успеха, чтобы найти путь выхода из затруднения.
	из клеток

увеличительные приборы

Увеличение рассматриваемых объектов, с помощью них мы можем рассмотреть клетки живых организмов.

лупа

из рукоятки,  увеличительного стекла и оправы.

микроскоп

штатив, предметный столик, тубус, окуляр, объективы, зеркало, винты.

Дети пытаются сделать это самостоятельно

мы не смогли подписать части клетки от 1 до 10

Мы не можем, обосновать свои ответы,  мы не достаточно знаем о строении клетки.

По- разному….

	3.Изучение нового материала

Выявление места и причины затруднения

Построение проекта выхода из затруднения

Реализация построенного проекта.

Первичное закрепление во внешней речи.

Самостоятельная работа с самопроверкой.

Включение в систему знаний
	Какое задание вы должны были выполнить?

Почему вы не справились с заданием?

Отлично, вы сами выяснили, что будет вашей учебной задачей. Сформулируйте ее.

Что мы для этого будем делать

    План фиксируется на экране:

Найти органоиды растительной клетки в источниках информации.

 Составить эталон строения растительной клетки.

  Научиться применять эталон на различных рисунках растительных клеток.

Цель поставлена,  план  построен, давайте будем следовать данному плану. 

Каким образом мы получаем новые знания?

Разделимся на 4 группы и будем дальше работать в группах, вспомните правила работы в группах.

Да, вы перечислили их все, но главное не только их знание, но и следование им в работе.

У вас несколько групп. Каждой  группе я раздаю  карточки с таблицей, которую необходимо заполнить.   У каждой группы свои органоиды  клетки. Необходимо найти их на картинке и определить их функции.

Приложение 1


Работая в группах, анализируют информацию, составляют эталон и таблицу в тетрадях.

Представьте выполненное вами задание всему классу. (После выступления группы появляется заполненный файл на доске)

После согласования на экране фиксируется эталон таблицы и схема с подписями

[image: image2.jpg]MUTOXOHAPMA

nnasmaruueckan
memBpara

aap0

xnoponnacr — |

nevikonnact

rnapKan cets




Приложение 2

Приложение 3
Молодцы! Можно сказать, что вы достигли цели? 

Но надо еще научиться называть и находить органоиды  у  различных клеток  растений, научиться применять новое знание.

 Я предлагаю сейчас одному из вас выступить в роли автора и рассказать о строении растительной клетки по рисунку,  используя эталон.

Приложение 4

Все что мы услышали верно

Теперь вы выполните самостоятельную работу. Для чего вы будете выполнять самостоятельную работу?

Это как раз последний шаг в нашем плане работы (возвращает их к плану работы)

 Задание. Соотнесите цифры от 1 до 10 (в эталоне) с предложенными функциями

Приложение5

У кого возникли затруднения? В каком месте возникло затруднение? Почему возникло затруднение? 

Все остальные соотносят с ответами на доске и если необходимо исправляют

Молодцы, вы разобрались со строением растительной клетки и смогли выполнить самостоятельную работу.

Теперь составим общий рассказ по цепочке «Строение растительной клетки»

Подводит итог учитель
	надо было назвать части клетки.)

мы не знаем, из каких частей состоит клетка

Мы научимся строить модель клетки, определять органоиды растительной клетки

Изучим источники информации и узнаем из них, из каких органоидов состоит клетка, создадим эталон для клеток всех растений, научимся его применять.

из книги, интернета

перечисляют правила работы в группе

1 ученик от группы –руководитель- представляет выполненное задание

Да

Вариант ответа.

Данная клетка состоит из следующих органоидов: ядро (2), ядрышко (1), вакуоль (4), хлоропласты (3).

Дети оценивают ответ

Для того чтобы понять, научились ли мы пользоваться новым знанием.

Если у кого-то возникли затруднения,  работают в паре по исправлению допущенных ошибок

Каждый ученик класса говорит свое предложение по схеме

	4. Рефлексия учебной деятельности.


	Наш урок подходит к концу. Давайте вспомним, какую цель вы ставили на уроке?

Вы достигли цели?

А теперь возьмите карандаш, карточку на столе и поставьте «+» или «-» рядом с высказываниями:

Карточка для рефлексии.

1. Я знаю органоиды растительной клетки.

2. Я могу определить органоиды у любой растительной клетки.

3. Я могу соотносить органоиды растительной клетки с их функциями.

4. В самостоятельной работе у меня были ошибки.

5. Я понял причину своих ошибок (если они были).

6. Я сегодня был активным на уроке.

7. Я сегодня был внимательным на уроке.

8. Я сам открыл новое знание.

9. Я доволен своей работой на уроке.


	Узнать, как устроена клетка растения, построить эталон строения клетки, и научится определять части клетки и называть их функции.

Да.

	5.  Информация о домашнем задании
	Разноуровневое:

- Кто выполнил все задания без ошибок в течение урока сделать макет строения клетки из бумаги и пластилина. уметь показывать часть клетки и называть функции

- У кого были  ошибки 

Читают параграф 2 и выполняют задания в рабочей тетради страница  4-5.


	Записывают домашнее задание


Рисунок 1
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Рисунок 2
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Приложение 1

1 ряд.

2 ряд.

3 ряд.

4 ряд.

	     Органоид
	Функция органоида

	1. Плазматическая мембрана
	

	2.Ядро
	

	3.Ядрышко
	

	4.Пластиды:

а) хлоропласты;

б) хромопласты

в) лейкопласты.
	

	5.Митохондрии


	

	6.Вакуоли
	

	7.Рибосомы
	

	8.Эндоплазматическая сеть:

а) гладкая;

б) шероховатая.
	

	9.Аппарат Гольджи
	


	     Органоид
	Функция органоида

	1. Плазматическая мембрана
	Обмен веществ между клеткой и окружающей средой. 

	2.Ядро
	контролирует жизнедеятельность клетки;  хранит генетическую информацию и передает её дочерним клеткам.

	3.Ядрышко
	продуцируются иРНК и рибосомы ядра

	4.Пластиды:

а) хлоропласты;

б) хромопласты

в) лейкопласты.
	а) фотосинтез;

б) придают желтую, красную, оранжевую окраску цветам, листьям, плодам;

в) синтез крахмала, липидов, белков.

	5.Митохондрии


	«энергетическая станция» клетки; процесс дыхания.

	6.Вакуоли
	места накопления продуктов обмена веществ; давление внутри клетки.

	7.Рибосомы
	Синтез белка.

	8.Эндоплазматическая сеть:

а) гладкая;

б) шероховатая.
	а) синтез липидов и углеводов;

б) синтез белка.

	9.Аппарат Гольджи
	Образование клеточных оболочек.


Приложение 2

Приложение 3
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Приложение 4
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Приложение 5


Задание. Соотнесите цифры от 1 до 10 (в эталоне) с предложенными функциями.
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Функции:

А. накопление продуктов обмена веществ; давление внутри клетки.

Б. Образование клеточных оболочек.

В. придают желтую, красную, оранжевую окраску цветам, листьям, плодам.

Г. Фотосинтез.

Д. синтез крахмала, липидов, белков.

Е. синтез липидов и углеводов.

Ж. синтез белка.

З. контролирует жизнедеятельность клетки;  хранит генетическую информацию и передает её дочерним клеткам.

И. Обмен веществ между клеткой и окружающей средой.

К. «энергетическая станция» клетки; процесс дыхания.


Учащиеся сопоставляют свои работы с образцом:

1 –  К;

2 –  И;

3 –  З;

4 –  Ж;

5 –  А;

6 –  Б;

7 –  В;

8 –  Г;

9 –  Д;

10 –  Е.

Предметные  действия 

(стартовая диагностика) обучающихся  6б класса по биологии 2013-14 г.
	Баллы
	Содержание задания
	Фамилии учащихся

	
	
	 Андрианов Л.
	 Антонов Р.
	 Дига С.
	 Манухин Д.
	 Михайлов А.
	 Михайлов Е.
	Осипенков И.
	Рзаев И.
	Рябков Е.
	ТимофеевВ.
	Тихонов Н.

	1.

     объяснять роль живых организмов в сообществах и их взаимное влияние друг на друга.

	4
	способен дать развернутый ответ и обосновать
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	3
	способен дать правильный ответ, но не может его обосновать
	· 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	· 

	2
	приходится «вытягивать» ответы
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	1
	Не способен объяснять
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	      2. 

               -приводить примеры приспособлений живых организмов к среде обитания     и    объяснять их значение;

       -находить черты, свидетельствующие об усложнении живых организмов по      сравнению с предками, и давать им объяснение;

      - объяснять приспособления на разных стадиях жизненных циклов.



	4
	способен дать развернутый ответ и обосновать
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	3
	способен дать правильный ответ, но не может его обосновать
	· 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	
	
	
	· 

	2
	приходится «вытягивать» ответы
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	· 
	· 
	

	1
	Не способен
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	      3.       

                  использование биологических знаний в быту:

- объяснять значение  растений, бактерий, грибов в жизни и хозяйстве человека

 -называть важнейшие культурные и лекарственные растения своей местности.



	3
	способен использовать самостоятельно
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	· 

	2
	нуждается в дополнительной  (наводящей, уточняющей) помощи
	· 
	· 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	

	1
	испытывает значительные затруднения
	 
	 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	              4. объяснять мир с точки зрения биологии:

              4.1:

– различать  растения, классы, приводить примеры растений изученных семейств (максимум – называть характерные признаки)

– определять основные органы растений;

– объяснять строение и жизнедеятельность растения;

– понимать смысл биологических терминов;



	3
	способен выделить и назвать самостоятельно
	 
	 
	· 
	 
	 
	 
	
	· 
	
	
	· 

	2
	нуждается в помощи
	· 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	
	
	· 
	· 
	

	1
	испытывает значительные затруднения
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	             4.2 

         проводить биологические опыты и эксперименты, лабораторные       работы и    объяснять их результаты.



	3
	Способен самостоятельно согласно инструкции
	 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	
	
	
	· 

	2
	Способен с помощью согласно инструкции
	· 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	· 
	· 
	· 
	

	1
	Способен только при постоянной совместной работе
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	5. - оценивать риск взаимоотношений человека и природы

    - соблюдать и объяснять правила поведения в природе.


	4
	Способен и соблюдает всегда
	· 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	· 

	3
	Способен, но  соблюдает не всегда
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	2
	Способен, но не соблюдает
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	1
	Не способен и не соблюдает 
	 
	
	 
	
	 
	 
	
	
	
	
	

	       6.   - оценивать поведение человека с точки зрения здорового образа жизни

           - различать съедобные и ядовитые  растения своей местности.



	4
	способен дать развернутый ответ и аргументировать свое решение
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	3
	способен дать правильный ответ, но не может его обосновать
	· 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	· 

	2
	Не всегда адекватная оценка и допуск ошибок в различении
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	1
	вызывает серьезные затруднения адекватное оценивание и различение
	 
	 
	 
	
	 
	 
	
	
	
	
	

	Общий балл: 
	 24
	 14
	 26
	 12
	 23
	 24
	12
	24
	23
	23
	27


Регулятивные  действия
(стартовая диагностика) обучающихся  6б класса по биологии 2013-14 г.
(Круглова Н.Ф.  Регуляторная составляющая учебной деятельности. М., 2001)

	Баллы
	Виды работы на уроке
	Фамилии обучающихся

	
	
	 Андрианов Л.
	 Антонов Р.
	 Дига С.
	 Манухин Д.
	 Михайлов А.
	 Михайлов Е.
	Осипенков И.
	Рзаев И.
	Рябков Е.
	ТимофеевВ.
	Тихонов Н.

	1. Получив задание:
	
	
	
	
	

	3
	планирует работу до ее начала
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	· 

	2
	планирует действия в ходе работы
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	

	1
	вообще не составляет плана
	
	· 
	
	
	
	
	· 
	
	
	
	

	2. Вопросы, уточняющие задание:
	
	
	
	
	

	4
	не нуждается в дополнительных пояснениях
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	3
	задает до начала работы
	· 
	
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	
	
	· 

	2
	в ходе работы
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	· 
	· 
	

	1
	не задает, хотя и нуждается в пояснениях
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	3. Выполняя задание:
	
	
	
	
	

	4
	точно придерживается плана
	· 
	 
	 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	
	· 
	· 

	3
	отступает от плана в деталях, сохраняя общую последовательность действий
	 
	 
	· 
	· 
	 
	 
	· 
	
	· 
	
	

	2
	начинает работать по плану, но в ходе работы грубо нарушает порядок действий
	 
	· 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	1
	работает хаотично, без плана
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	4. Завершая задание:
	
	
	
	
	

	3
	обязательно добивается запланированного результата
	 
	 
	
	 
	· 
	· 
	· 
	· 
	
	· 
	

	2
	не доводит работу до окончательного результата
	· 
	 
	· 
	· 
	 
	 
	
	
	· 
	
	

	1
	довольствуется ошибочным результатом
	 
	· 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	· 

	5. Закончив работу:
	
	
	
	
	

	4
	проверяет ее результат, находит и исправляет ошибки
	· 
	 
	
	 
	· 
	· 
	
	· 
	
	· 
	

	3
	результат не проверяет, так как довольствуется любым результатом
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	
	
	
	
	· 

	2
	результат не проверяет, так как всегда убежден в его правильности
	 
	 
	· 
	 
	 
	 
	
	
	· 
	
	

	1
	результат проверяет, но ошибок «не видит»
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	6. Помощь в работе:
	
	
	
	
	

	4
	не нуждается
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	3
	нуждается и принимает
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 
	· 

	2
	нуждается, но не умеет пользоваться
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	1
	нуждается, но не обращается
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	Общий балл:
	18
	12
	15
	15
	19
	19
	13
	19
	14
	18
	17


В результате подсчета выделено 2 группы обучающихся: средняя группа (от 11 до 16 баллов) -5 человек, сильная группа 6 человек (от 17 до 22 балла). Поэтому срою свою работу соответственно рекомендациям:
	Группа, баллы
	Статус
	Рекомендации

	Слабая группа
(6–10 баллов)
	Затруднено осмысление учебной задачи как цели деятельности. Приступает к работе, не имея плана; уточняющих вопросов не задает, хотя и нуждается в пояснениях; действует импульсивно, хаотично. Если план работы предложен педагогом, в ходе работы грубо нарушает его, не замечая этого. Завершив задание, часто довольствуется ошибочным результатом. При этом, даже проверяя результат, допущенных ошибок не видит. Не способен обратиться за необходимой помощью и, даже если такая помощь оказана, не умеет ею воспользоваться.
	Необходимо обучать умению ставить цель собственной деятельности, разрабатывать шаги по ее достижению, пошагово сверять свои действия с имеющимся планом. По завершении работы следует побуждать ребенка сравнивать полученный результат с эталоном, находить и исправлять допущенные ошибки и на этой основе давать самооценку. Желательно показывать ребенку, где можно получить помощь и как ею воспользоваться.

	Средняя группа
(11–16 балла)
	В целом ряде случаев способен осмыслить учебную задачу как цель своей деятельности. При этом планирование и необходимые уточнения осуществляет уже в ходе работы. Имея целый ряд сформированных алгоритмов работы, не всегда способен выбрать оптимальный. При реализации плана работы отступает от него в деталях, сохраняя общую последовательность действий. Завершая работу, не всегда добивается запланированного результата. Результат работы не проверяет в связи с тем, что заранее убежден в его правильности или потому, что довольствуется любым результатом. В случае необходимости может обратиться за помощью, но не всегда способен ею воспользоваться.
	Нужно оказать учащемуся организующую и стимулирующую помощь. Необходимо развивать навыки планирования собственной деятельности и способность действовать в соответствии с планом, умение выбирать оптимальный алгоритм работы. Также следует формировать более четкие представления об эталоне работы и критериях ее оценки.

	Сильная группа
(17–22 балл)
	Способен осмыслить учебную задачу как цель своей деятельности. В большинстве случаев, приступая к работе, заранее планирует свои действия или успешно пользуется уже сформированными алгоритмами работы. В случае необходимости уточняет детали до начала работы. Осуществляя работу, точно придерживается имеющегося плана или отступает от плана лишь в деталях, сохраняя общую последовательность действий. Завершая задание, обязательно добивается запланированного результата. Закончив работу, проверяет ее, находит и исправляет ошибки. В случае необходимости способен обратиться за необходимой помощью и воспользоваться ею.
	Следует развивать самостоятельность в учебной работе, поощрять найденные ребенком оригинальные и рациональные способы организации собственной работы.


Познавательные действия

(стартовая диагностика) обучающихся  6б класса по биологии 2013-14 г.


(Круглова Н.Ф.  Регуляторная составляющая учебной деятельности. М., 2001 г.)
	Баллы
	Виды работы на уроке
	Фамилии учащихся

	
	
	 Андрианов Л.
	 Антонов Р.
	 Дига С.
	 Манухин Д.
	 Михайлов А.
	 Михайлов Е.
	Осипенков И.
	Рзаев И.
	Рябков Е.
	ТимофеевВ.
	Тихонов Н.

	1. Восприятие информации 
1.1. Устную инструкцию воспринимает:

	4
	с первого предъявления
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	3
	нуждается в дополнительных разъяснениях
	· 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	· 

	2
	нуждается в пошаговом предъявлении с пошаговым контролем усвоения
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	1
	не воспринимает устную инструкцию
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	   1.2. Письменную инструкцию
(в учебнике, на доске, на карточке и т.п.) воспринимает:

	4
	самостоятельно
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	3
	нуждается в разъяснениях
	· 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	
	
	· 

	2
	нуждается в пошаговом предъявлении с пошаговым контролем усвоения
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	· 
	· 
	

	1
	не воспринимает письменную инструкцию
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	2.обработка информации 
2.1. Умеет ли выделять главное в предложенной информации:

	3
	способен выделить самостоятельно
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	· 

	2
	нуждается в дополнительных (наводящих, уточняющих) вопросах
	· 
	· 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	

	1
	испытывает значительные затруднения
	 
	 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	2.2. Умеет ли выделять новое в учебном материале:

	3
	способен выделить самостоятельно
	 
	 
	· 
	 
	 
	 
	
	· 
	
	
	· 

	2
	нуждается в помощи
	· 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	
	
	· 
	· 
	

	1
	испытывает значительные затруднения
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	2.3. Темп  деятельности:

	3
	выше, чем у других учащихся класса
	 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	
	
	
	· 

	2
	такой же, как у других учащихся класса
	· 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	· 
	· 
	· 
	

	1
	значительно снижен
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	3. Результативность  деятельности 
3.1. Результат получает:

	4
	 воспроизводит предложенный учителем алгоритм
	· 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	· 

	3
	оригинальным творческим способом
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	2
	нерациональным («длинным») путем
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	1
	путем подгонки под ответ 
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	3.2. Предъявление результата:

	4
	способен дать развернутый ответ и аргументировать свое решение
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	3
	способен дать правильный ответ, но не может его обосновать
	· 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	· 

	2
	приходится «вытягивать» ответы
	 
	· 
	 
	 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	1
	необходимость отвечать, как правило, вызывает серьезные затруднения
	 
	 
	 
	· 
	 
	 
	
	
	
	
	

	4. Самооценка результата работы:

	3
	способен дать объективную оценку результату своей работы, так как понимает суть допущенных ошибок
	 
	 
	 
	 
	 
	· 
	
	
	
	
	

	2
	не всегда может дать объективную оценку своей работе, хотя, как правило, видит допущенные ошибки
	· 
	 
	· 
	 
	· 
	 
	
	· 
	· 
	· 
	· 

	1
	не может объективно оценить свою работу, так как не понимает, что допустил ошибки
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	5. Соответствие статуса учащегося требованиям программы обучения:

	3
	способен усвоить программу по вашему предмету в нормативные сроки
	· 
	 
	· 
	 
	· 
	· 
	
	· 
	· 
	· 
	· 

	2
	для освоения программы требуется система дополнительных занятий
	 
	· 
	 
	· 
	 
	 
	· 
	
	
	
	

	1
	освоение программы по различным причинам затруднено
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	
	
	
	
	

	Общий балл: 
	 24
	 14
	 26
	 12
	 23
	 24
	12
	24
	23
	23
	27


ОБРАБОТКА ДАННЫХ ОПРОСА  (ключ)

Каждой позиции, выбранной учителем для каждого ученика, соответствует определенный балл  Необходимо сложить все баллы каждого ученика и записать их в строку «Общий балл». Далее все «общие баллы» каждого ученика, складываются и делятся на число, соответствующее количеству участников опроса. 

В результате подсчета можно выделяю три группы учащихся:

 слабая группа (от 9 до 15 баллов)-3 человека

средняя группа (от 16 до 23 баллов)- 3 человек 

сильная группа (от 24 до 31 баллов)- 5 человек

	Группа, баллы
	Статус
	Рекомендации учителям

	Слабая группа
(9–15 баллов)
	Воспринимая учебную информацию, практически не в состоянии действовать самостоятельно; особые трудности вызывает информация, предъявляемая в письменной (устной) форме. Испытывает значительные затруднения при выделении нового и главного при интеллектуальной обработке информации. Темп  деятельности и ее результативность выраженно снижены. Результат работы чаще всего получает путем «подгонки под ответ», а необходимость предъявлять его вызывает серьезные затруднения, ответы, как правило, приходится «вытягивать». Не может объективно оценить свою работу, так как часто не видит своих ошибок или не понимает, что допустил их, в связи с тем, что во внутреннем плане не сформировано представление об эталоне работы. Освоение школьной программы значительно затруднено.
	Пошаговое предъявление учебной информации с пошаговым контролем ее усвоения. При  обработке информации необходима значительная обучающая, организующая и стимулирующая помощь учителя. Необходимо развивать приемы логического мышления, формировать представления об эталоне работы и критериях ее оценки. Для успешного освоения большинства учебных предметов требуется система дополнительных занятий.

	Средняя группа
(16–23 балла)
	Воспринимая учебную информацию (как устную, так и письменную), нуждается в дополнительных разъяснениях. При обработке информации требуется некоторая (стимулирующая, организующая) помощь. Темп деятельности средний. Результат работы чаще всего получает, воспроизводя предложенный учителем алгоритм, хотя временами действует самостоятельно нерациональным, «длинным» путем. Давая правильный ответ, не всегда может аргументировать его, обосновать свою точку зрения. Не всегда может дать объективную оценку своей работы, хотя, как правило, видит допущенные ошибки.
	Нужно оказать учащемуся организующую и стимулирующую помощь. Необходимо развивать способность действовать рациональными способами, умение аргументировать свою позицию, обосновывать полученный результат. Следует совершенствовать умение объективно оценивать свою работу.

	Сильная группа
(24–31 балл)
	Успешно воспринимает учебную информацию (как устную, так и письменную) с первого предъявления. Способен самостоятельно выделить новое и главное при обработке учебного материала. Темп интеллектуальной    деятельности несколько выше, чем у других учащихся. Результат работы получает, успешно воспроизводя предложенный алгоритм, в ряде случаев может действовать оригинальным, творческим способом. Способен дать развернутый ответ и обосновать его, аргументировать свою позицию. В большинстве случаев может дать объективную оценку результату своей работы, так как понимает суть допущенных ошибок.
	Желательно поощрять творческий подход к решению учебных задач, развивать познавательный мотив.


Над чем мне необходимо работать далее?

Необходимо сделать более глубокий  анализ уже существующих данных: ресурсов учебной и методической литературы, программного оснащения, используемого для обеспечения системно-деятельностного подхода к организации образовательного процесса, в том числе – внеурочной деятельности учащихся. 

Учебники, предлагаемые для реализации ФГОС, по моему мнению, не в полной мере соответствуют его требованиям. Не предусмотрены задания творческого характера, задания проблематичного характера, требующие самостоятельной постановки цели и задач на уроке обучающимися. В связи с этим учителю придется находить нужный материал из других источников.

Реализовать  принцип вариативности в обучении, снимая у учащихся страх перед ошибкой, предоставляя возможность выбора.

Стоит задача постоянного отслеживания успехов и достижений каждого ученика.
Изменить отношение к оцениванию, продумывать и применять новые диагностики, понимая, как происходит формирование УУД. Создать условия для развития личностных, метапредметных, предметных, учебных действий учащихся.

Кроме того, свои наработки  оформлять в электронном виде, что позволит обмениваться опытом с коллегами. Весь материал может выкладываться на сайте школы, для просмотра родителями, использования при дистанционном и иных формах обучения детей. 

В конце года с целью анализа своей деятельности и планирования дальнейшей работы заполню для себя данную диагностическую карту
Диагностическая карта
«Критерии готовности педагога к введению ФГОС»
Уважаемые педагоги, просим вас заполнить диагностическую карту. Отметьте знаком «+» те критерии готовности к введению ФГОС, которые вам соответствуют.
.
	Критерий
	Самооценка педагога
	Оценка эксперта

	Когнитивный аспект

	Знание роли и значения введения ФГОС в современной школе
	 
	 

	Знание основных документов, связанных с введением ФГОС:

	• Национальная инициатива «Наша новая школа», утв. Президентом РФ 04.02.2010 № Пр-271;
	 
	 

	• ФГОС, утв. приказом Минобрнауки России от 06.10.2009 № 373 «Об утверждении и введении в действие федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования»
	 
	 

	Знание особенностей технологии деятельностного подхода в образовании
	 
	 

	Знание роли педагога в процессе введения и реализации ФГОС
	 
	 

	Мотивационный аспект

	Понимание значения ФГОС для современного образования
	 
	 

	Активность участия в различных направлениях работы по введению и реализации ФГОС
	 
	 

	Активность участия в обсуждении вопросов, связанных с проблемами введения и реализации ФГОС
	 
	 

	Самостоятельность в постановке и решении педагогических проблем
	 
	 

	Настойчивость в преодолении затруднений
	 
	 

	Активность в саморазвитии, стремлении узнать, освоить больше, чем предполагает программа повышения научно-методической компетенции учителя
	 
	 

	Личностный аспект

	Умение выстраивать субъект-субъектные отношения
	 
	 

	Демократический стиль общения с обучающимися
	 
	 

	Индивидуальный подход к обучающимся
	 
	 

	Толерантность
	 
	 

	Технологический аспект

	Умение провести отбор учебного материала с точки зрения наличия в нем:

	• элементов воспитывающего, ценностно-смыслового характера;
	 
	 

	• элементов развивающего характера;
	 
	 

	• проблемы (противоречий);
	 
	 

	• возможности организовать учебное исследование;
	 
	 

	• вариативности
	 
	 

	Умение работать над формированием компонентов учебной деятельности:

	• целеполагания;
	 
	 

	• контроля и оценки;
	 
	 

	• учебного интереса;
	 
	 

	• содержательной рефлексии
	 
	 

	Умение организовать учебное исследование
	 
	 

	Умение организовать проектную деятельность обучающихся
	 
	 

	Умение предоставлять самостоятельность обучающимся
	 
	 

	Умение использовать разные формы организации деятельности обучающихся (групповая, парная, индивидуальная)
	 
	 

	Умение работать с ошибками учеников
	 
	 

	Умение предоставлять выбор обучающимся (выбор уровня задания, формы работы, критериев оценки и т. д.)
	 
	 

	Умение включать обучающихся в учебный диалог (полилог)
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