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Введение
В Центре психолого - педагогической реабилитации и  коррекции «Ирида» работает много специалистов. Мы убеждены, что разработка содержания и организационных принципов деятельности субъектов помощи, в том числе психолога (психологической службы); учителя-логопеда и учителя-дефектолога (коррекционно-педагогической службы); социального педагога (социальной службы); педагогов дополнительного образования, возможна только на основе целостного представления о комплексной модели деятельности специалистов различного профиля. Все субъекты деятельности в этих службах:

• призваны оказывать помощь ребенку, поэтому им необходимы глубокие и разносторонние знания о нем;

• глубокие профессиональные знания должны сочетаться со знаниями в области смежных профессий;

• им необходимо владение технологией профессионального общения и взаимодействия в нем, при этом взаимодействие специалистов важно как внутри Центра, так и между Центрами разного профиля для детей разных возрастных категорий

Организация работы системы параллельных служб в Центре поставила задачи специальной подготовки кадров /модель О.Н. Усановой НПЦ «Коррекция»/, которые удачно решены через получение педагогами второго высшего дефектологического или психологического образования, переподготовку специалистов по профилю, курсовую систему, методические объединения, самообразование педагогов в рамках повышения квалификационной категории и др.

Сегодня, как никогда, значима профессия педагога дополнительного образования. Она включает знания педагога, психолога, дизайнера, актера. И это еще не все. Думая о завтрашнем дне своих воспитанников, педагоги нашего Центра хотят помочь им не потеряться в будущем мире, воспринять добро, красоту с трепетом и улыбкой.

Педагог словно актер на сцене, которому верят, которого любят. Ему подвластно слово, движение: он, как волшебник, помещает ребенка в обстановку, радующую глаз и помогающую его развитию. Он, словно чуткий целитель, знает подходы к душе каждого ребенка.

Наш многолетний опыт работы в Центре открыл наиболее короткие и продуктивные пути развития и обучения ребенка. Нам очень важно, чтобы, вкладывая в руки ребенка кусочек глины или выбирая для него формат бумаги, педагог не только пользовался интуицией и богатым педагогическим опытом, но и руководствовался знаниями по возрастной и специальной психологии.
I. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА
В соответствии с ФГОС «художественно-эстетическое развитие предполагает развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; становление эстетического отношения к окружающему миру; формирование элементарных представлений о видах искусства; восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.)».
Значимость   программы определяется нацеленностью на развитие способностей и творческого потенциала воспитанников,  формирование ассоциативно-образного пространственного мышления. У дошкольников развивается способность восприятия сложных объектов и явлений, их эмоционального оценивания. Направленность программы  на развитие эстетического восприятия мира и художественно-творческой деятельности поможет  детям  при освоении смежных дисциплин и в дальнейшем станет основой отношения к себе, окружающим людям, природе, науке, искусству и культуре в целом. Деятельностный  подход в ознакомлении с  художественным искусством диктует необходимость для воспитанника экспериментирования с разными художественными материалами, понимания их свойств и возможностей для создания выразительного образа. Разнообразие художественных материалов и техник, используемых на занятиях,  поддерживает интерес обучающихся к художественному творчеству. Интеграция видов художественной деятельности наиболее эффективно обеспечивает потребность каждого ребёнка свободно проявлять свои способности  и выражать интересы.

Под коррекционно-развивающей работой мы понимаем систему медицинских, психологических, педагогических мероприятий (воздействий), способствующих полноценному развитию всех детей, преодолению отклонений в их развитии и служащих целям абилитации и реабилитации детей с ограниченными возможностями здоровья или любых детей, испытывающих трудности в обучении и социальной адаптации в целом.
Коррекционно-развивающая работа — это дополнительная к основному образовательному процессу деятельность, способствующая более эффективному развитию ребенка, раскрытию и реализации его способностей в различных сферах.
Эта работа не подменяет собой обучение ребенка, в том числе обучение детей с особыми образовательными потребностями, которое тоже носит коррекционно-развивающий характер, а включена в психолого-медико-педагогическое  сопровождение ребенка в образовательном процессе.

      Настоящая программа по изобразительной деятельности представляет собой вариацию государственной типовой программы  «Изобразительное искусство» под ред. Б.М.Неменского и обобщение практического опыта адаптационной и реабилитационной работы в условиях Центра. Программа ориентирована на  компенсацию недостатков познавательных процессов; формирование правильного восприятия формы, конструкции, величины, цвета, положения предметов в пространстве;  обучение детей  умениям выделять существенные признаки; сравнивать , обобщать, планировать свою работу;  исправление недостатков двигательной сферы, включение компенсаторных функций у ребенка; приобретение элементарных основ реалистического рисунка, формирование навыков рисунка с натуры, декоративного рисования; знакомство с отдельными произведениями изобразительного искусства; развитие у обучащихся художественного вкуса, интереса и любви к изобразительному искусству; воспитание трудолюбия, аккуратности, настойчивости в достижении результата и самостоятельности в работе.

     Данная программа не является традиционной, так как предполагает использование специфических приемов и методов работы с учетом индивидуальных возможностей детей с проблемами психофизического и психологического характера. Отличительной особенностью программы является  использование на занятиях специальных методов и приемов обучения, которые помогут детям преодолеть трудности при усвоении определенных знаний и умений в изобразительном искусстве, обусловленные особенностями их развития.

В основу рабочей программы художественно – эстетического направления «Изобразительное искусство и изобразительная деятельность»  положены идеи и положения Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования. Программа опирается на нормативные документы:
1.Конвенция ООН о правах ребенка. Принята резолюцией 44/25 Генеральной Ассамблеи от 20.11.1989г. Ратифицирована постановлением ВС СССР от 13.06 1990г. №1559-I «О ратификации Конвенции о правах ребенка».

2.Конституция Российской Федерации. Принята  всенародным голосованием 12.12. 1993г.

3.Федеральный закон Российской Федерации «Об образовании Российской Федерации» от 29.12.2013 № 273-ФЗ

4.Федеральные государственные образовательный стандарт дошкольного образования, утвержденные приказом Минобрнауки РФ от 17.11.2013 г. , № 1155

5.СанПиН 2.4.1.3049 -13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» от 15.05.2013

Своеобразие и отличительная особенность данной программы заключается в том, что коррекционно-развивающая работа по средствам изобразительной деятельности  позволяет учитывать психофизические особенности детей, их психомоторные и интеллектуальные возможности. Исходя из этого, ставятся задачи коррекционные, развивающие и воспитательные. Развивать мелкую моторику, упражнять кисть руки. Развивать способность изменять  размах и направление движения руки при рисовании. Помочь освоить технику работы с различными изобразительными материалами. Развивать познавательную активность, любознательность, самостоятельность. Стимулировать воображение, эстетическое восприятие к окружающей действительности.
При реализации программы учитываются культурно-исторический и деятельностный подход, которые закладываются ФГОС дошкольного образования. В соответствии с этим Программа «Волшебный мир творчества» опирается на принципы современного дошкольного образования:

1. полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития;

2. построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования (далее - индивидуализация дошкольного образования);

3. содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

4. поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;

5. сотрудничество организации с семьей;

6. приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;

7. формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности;

8. возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития).
Среди педагогических технологий, которые используются в работе с детьми дошкольного возраста, можно выделить здоровьесберегающие педагогические технологии, технологию личностно-ориентированного взаимодействия педагога с детьми, технологию проектно - исследовательской деятельности, информационно-коммуникативные технологии и  игровые  технологии. 

1.2. Цели и задачи программы, ожидаемые результаты
Общая цель коррекционно-развивающей работы: содействие развитию ребенка, создание условий для реализации его внутреннего потенциала, помощь в преодолении и компенсации отклонений, мешающих его развитию. Цель нашей работы касается трех основных аспектов:

• коррекционного, предполагающее исправление отклонений и нарушений развития, разрешение трудностей развития;

• профилактического, обеспечивающего предупреждение отклонений и трудностей в развитии; 

• развивающего, направленного на оптимизацию, стимулирование, обогащение содержания развития;

Достижение цели возможно лишь в том случае, если конкретные задачи коррекционно-развивающей работы определяются с учетом возрастных особенностей детей и особенностей, связанных с характером нарушения онтогенеза.

В связи с этим обозначим некоторые моменты, значимые для определения задач коррекционно-развивающей деятельности:

Задачи:

Коррекционные:

· Развивать психические функции средствами изобразительной деятельности: стимулировать к развитию познавательную сферу (мышление, память, внимание, восприятие, воображение) в процессе работы над художественным образом;

· Развивать и совершенствовать сенсомоторную координацию, мелкую моторику, пространственное мышление средствами изобразительной деятельности;

· Уточнять и расширять сенсорные представления дошкольников (цвет, величина, пропорции, форма);

· Корректировать  и развивать эмоциональную сферу, повышать самооценку; 

· Развитие способностей к планированию собственной деятельности и произвольному усилию; 
Развивающие: 
· Содействовать овладению элементарными навыками и умениями изобразительной деятельности, усвоению знаний о разнообразных материалах, используемых на занятиях рисованием;

· Знакомить  детей с нетрадиционными техниками изображения, их применением,         выразительными возможностями, свойствами изобразительных материалов; 

· Содействовать формированию специальных графических умений и навыков (элементарные смешения цветов, формирование навыков размещения изображения в зависимости от расположения листа бумаги, ее структуры);

· Развивать умение строить композицию, организуя смысловые и композиционные связи между изображаемыми предметами;

· Развивать умение отображать в разной форме свой жизненный, игровой, познавательный опыт;

· Развивать художественно-творческую активность и инициативность в продуктивных видах деятельности. 

· Содействовать формированию универсальных способностей, проявляющихся в познавательной и практической творческой деятельности: освоение способов решения проблем творческого и поискового характера;

Воспитательные: 

· формировать эстетические чувства, художественно-творческое мышление, наблюдательность и фантазию, эстетическую потребность- потребность в общении с искусством, природой, потребность в творческом  отношении к окружающему миру, потребность в самостоятельной практической творческой деятельности;

· Формировать навыки коллективной деятельности в процессе совместной творческой работы под руководством педагога; умение контактировать со сверстниками в творческой деятельности, соотносить свою часть работы с общим замыслом;
развивать  умение обсуждать и анализировать собственную  художественную деятельность  и работу с позиций творческих задач данной темы. 

· развивать эстетические чувств:  доброжелательности и эмоционально-нравственной  отзывчивости, понимание и сопереживание чувствам других людей;

· Развивать нравственно-волевые качества: усидчивость, самостоятельность, умение планировать свою деятельность,

· Содействие в укреплении детско-родительских связей, способствование формированию семейной культуры.
1.3. Особенности изобразительной деятельности детей.
Дети, развитие которых отличается от принятой нормы, считаются не типичными. Это могут быть одаренные дети или дети с ограниченными возможностями. Последние имеют функциональные нарушения в результате заболевания, отклонения вследствие неприспособленности внешней среды к их особым нуждам, из-за предрассудков общества по отношению к инвалидам. Нетипичные дети находятся в особом положении. Они нуждаются в специальных услугах.

Рисуночную деятельность детей можно рассматривать, как возможный метод изучения внутреннего состояния маленького человека. Можно выделить несколько основных стадий, которые проходит ребенок в становлении изобразительной деятельности.

Первая стадия — стадия "марания". Ребенок "играет" карандашом по бумаге, выводит какие-то линии. И это его радует. Здесь закладываются основы творческой психологии. На этой стадии ребенок подражает действиям взрослых.

Вторая стадия — стадия примитивных изображений. Появляются неровные круги, нечто похожее на многоугольники, углы, отрезки линий.

Третья стадия (с 4-5 года жизни) — стадия схематического изображения. Она тянется очень долго. На этой ступени рисование правомерно рассматривать, как знаковую деятельность. Детское рисование с этой точки зрения, обеспечивает упражнение с символическом представлении различных предметов. При этом она обогащает и другой вид знаковой деятельности ребенка — речь.

Четвертая стадия — это стадия правдоподобных изображений. Она характеризуется постепенным отказом от схемы и попытками воспроизвести действительный вид предметов. Происходит значительное обогащение тем рисунков. На этой стадии встречаются рисунки с различной степенью совершенства.

Для детей со сниженным интеллектуальным развитием характерна: недоразвитие моторики, особенно тонких дифференцированных движений рук, что создает беспомощность в изобразительной деятельности. Так как при легкой степени интеллектуальной недостаточности, у детей отмечается пассивность действий с карандашом и бумагой. Их каракули не ассоциируются с реальными предметами.

При умеренной и средней степени дети вообще не в состоянии повторить за взрослыми простые движения, нарисовать линию. Сложное изображение, требующее нескольких различных движений, им не удается. При попытке изобразить по представлению тот или иной предмет, ребенок лишь при долгом обучении повторяет заученные движения, выполняя это неосознанно.

В результате может быть смещение элементов рисунка вправо-влево, отсутствует целостное изображение. При рисовании с образца эффект тот же, что и при рисовании по представлению. Однако у многих детей с интеллектуальной недостаточностью можно обнаружить ярко выраженную способность к подражанию, которая является лишь формальной.

Благодаря подражательности ребенок может воспроизвести то же число линий, которое имеется в рисунке, но эти линии могут оказаться не соединенными в единый образ; подражание осуществилось лишь движениями рук.

При обучении рисованию эти дети с трудом усваивают графические навыки. У детей, имеющих менее тяжелые отклонения в умственном развитии при рисовании опускаются многие существенные признаки предметов и детали. Характерной чертой рисунков является повторяемость элементов. Стереотипность прослеживается и при использовании цвета в изображении Обычно дети используют 1 -2 цвета.

Рисование элементарных графических структур, требующих стереотипно чередующихся действий, им не удается.

У детей легкой и умеренной интеллектуальной недостаточностью наблюдаются и более легкие отклонения в изобразительной деятельности. Так, например, дети могут выполнить правильно орнаменты, реагируя на замечания взрослых, однако сложные задания им не удаются, они путают не только чередование изображений, но и формы, из которых состоит орнамент.

Однако сам процесс рисования сказывается на них весьма положительно: развивается внимание, представление, осуществляется коррекция двигательных навыков, пространственной ориентации.

При систематическом обучении такие дети могут овладеть техникой рисования и будут способны грамотно изобразить натуру.

Изобразительная деятельность умственно отсталых детей не возникает и не развивается без специального обучения, тогда как у нормальных детей она развивается спонтанно.

В целом рисование умственно-отсталых детей имеет довольно четкую общую градацию — отсутствие активного черкания, запаздывающее в проявлении соотнесения рисунка и предмета, копирование образца по разрозненным линиям, не связанным в целостное изображение.

Занятия посещают дети и с социально-педагогической запущенностью - неблагоприятное для развития личности состояние ребенка, связанное с недостаточным, негативным воздействием на него социальной микросреды и преломляющимся через внутренние условия.

Таким детям необходима элементарная грамотность в изображении, пробуждение интереса к изобразительности. Тогда создаются предпосылки для дельнейшего продвижения.

                               1.4.   Механизм реализации программы
Программа  рассчитана  на  5 лет.

Возраст детей :  от 5 до 16 лет.

Форма занятий: групповая и индивидуальная.

Форма коррекционно-развивающей работы:  занятие, мастер-класс, выставка.
Продолжительность занятий с детьми дошкольного возраста 30 минут, с детьми школьного возраста 60  минут. 
Занятия проводятся 1 раз в неделю в течение всего учебного года.
Группы формируются по возрастному признаку, по общности проблемы и по уровню изобразительных умений и навыков.

Индивидуально занимаются труднообучаемые социально-дезадаптированные дети. Группа по 2-3 человека: дети с ЗПР, ОНР, неврозами; по 3-5 человек — коррекционная работа, дети с нарушениями школьных навыков, с педагогической запущенностью.

     Набор детей в коррекционно-развивающие группы осуществляется в сентябре, однако, это не исключает возможности комплектования групп и добора детей в течение учебного года при наличии свободных мест.

Принципы, определяющие построение программы:
• Гуманизма - веры в возможности ребенка, объективного, позитивного подхода

• Системности - рассмотрения ребенка как целостного, качественного, своеобразного, динамично развивающего субъекта, являющегося частью широкой системы «человек-мир»

• Реалистичности - учета реальных возможностей ребенка и ситуации, единства диагностических и коррекционно-развивающей работы

• Деятельного подхода - опоры коррекционно-развивающей работы на ведущий вид деятельности, свойственный возрасту

• Индивидуально-дифференцированного подхода изменения содержания, форм, способов коррекционно-развивающей работы в зависимости от индивидуальных особенностей ребенка, целей работы, позиции и возможностей специалистов.

 Коррекционно-развивающая программа  состоит из трех частей:

1 часть — подготовительная (диагностико-мотивирующая)

II часть — формирующая ( коррекционно-развивающая)
III часть — творческая (поддерживающая)

I часть - диагностико-мотивирующая
1. Введение в деятельность:

- Знакомство педагога с ребенком с цель определения уровня развития ребенка.

- Формирование исходного уровня мотивации ребенка на работу с взрослым.

- Формирование произвольности поведения (организационные навыки).

- Знакомство ребенка с материалами (бумага, клей, ножницы).

На этом этапе занятия проводятся в индивидуальной форме. В результате анкетирования родителей, диагностических упражнений, наблюдения за поведением ребенка у педагога складывается представление о степени развития представлений об окружающем, навыков, эмоционально личностных проявлений ребенка и т.п. Если у педагога в результате первого общения с ребенком не сложилось представления о степени развития психических процессов ребенка или проявились серьезные эмоционально-личностные нарушения, то к работе подключается педагог-психолог Центра.

Первое же занятие с ребенком — это знакомство с ним, с его внутренним миром, его проблемами. И главная задача — расположить ребенка к себе, к новому для него занятию, вызвать заинтересованность, которая порождает в дальнейшем желание творить самому.

После проведения индивидуальных занятий первой части осуществляется переход к формирующей части.
II часть — формирующая
На данном этапе занятия проводятся в групповой и при необходимости в индивидуальной форме. Длительность занятий 30-60 минут.

При планировании и организации занятий с детьми последовательность работ определяется и интересом детей, и уровнем развития умений и навыков.

Если в результате 10 подгрупповых занятий у большинства детей психические процессы, навыки, межличностные отношения корригируются, то индивидуальные занятия целесообразно продолжить только с теми детьми, у которых успехи менее заметны.

После 14-15 занятий целесообразно вводить элементы формирования контроля за своими действиями, усиливая волевое начало.

III часть — поддерживающая (творческая)
Обучение выполнять работу по представлению, самостоятельно выбирать тему, выразительность средств, способов изображения. Активизация речевого развития средствами включения поделки в игровую или ролевую ситуацию. Работа проводится в группах («педагог-ребенок-дети) или индивидуально («педагог-ребенок-родитель»); в кабинете или дома (самостоятельно или под руководством заинтересованных родителей). Образцы таких занятий педагог дает родителям на индивидуальной консультации.

Таким образом, работая над отдельными недостатками в развитии социально и педагогически запущенных детей как субъекта самосознания, общения и учебной деятельности, или используя комплексную коррекционно-развивающую программу, объединяющую различные виды помощи, можно помочь ребенку в преодолении трудностей. В этой работе педагоги дополнительного образования объединяются с педагогами-психологами, учителями-логопедами, учителями-дефектологами, социальными педагогами и родителями.

     Используемые методы и технологии: дидактические игры, игры-упражнения, активные методы формирования речевой деятельности. Программа включает в себя тренировочные занятия и занятия с использованием наглядных пособий.            
       В ходе работы по программе  предполагается проведение  мониторинга, в ходе которого отслеживается результативность проводимых коррекционных мероприятий /качественные и количественные показатели/.

Эффективность занятий определяется по следующим показателям ( из листа коррекции):

● общее оздоровление и укрепление организма, развитие двигательных навыков, развитие сознательного управления движениями, формирование правильной осанки, развитие нервной системы (быстроты реакций, координации движений и др.), развитие организованности, дисциплины;

● совершенствование мелкой моторики (движения пальцев становятся более точными, ловкими, произвольными, согласованными);

● совершенствование сенсорных представлений, персептивных действий. Формирование аналитического восприятия;

● развитие произвольного внимания, памяти, речи, мыслительных способностей;

     Коррекционная направленность занятий — обязательное условие учебного процесса. Основная задача педагога - помощь в социальной адаптации и реабилитации ребенка с определенными проблемами психологического и медицинского характера. Специфика построения программы и объединение детей в мини группы дает возможность оказывать дозированную помощь учащимся, при которой педагог решает за ребенка не всю изобразительную задачу, а только ту её часть, которую ребенок не может выполнить самостоятельно.

Методика формирования двигательных навыков и умений
Навыки и умения, составляющие технику рисования, имеют двигательный характер. Поэтому, при обучении техническим навыкам и умению рисования, учитываются физиологические и психологические особенности, условия и пути их образования. Проблема моторики (движений) ребенка издавна привлекали исследователей, так как это необходимо для любой деятельности. Как показывают исследования, движения составляют основу формирования представлений о форме, величине, пространстве...

Правильность узнавания фигуры находится в тесной зависимости от соответствия особенностям фигуры движений, которая производит рука или глаз ребенка в процессе предшествующего ознакомления с ней. Для развития моторики человека большое значение имеет созревание нервно-мышечного аппарата и усвоение опыта предшествующих поколений.

В изобразительной деятельности развиваются движения руки, связанные с процессом изображения. Рука ребенка должна действовать в зависимости от особенностей карандаша, кисти на основе познания их специфики под руководством педагога.

Особенности изобразительной деятельности заключаются в том, что для ее осуществления важно не только развитие руки, а совместное развитие руки и глаза. Зрительный контроль за движениями руки необходим на всех этапах создания изображения. Глаз оценивает получающееся изображение и направляет его.

Техника рисования включает и движения, и восприятие их, то есть движение под контролем зрения и двигательных ощущений (осязательных и кинестезических). Поэтому здесь очень важен показ формообразующего движения, технического приема, так как он кладет начало изображению. Ведь в результате восприятия движения и формируется представление о нем, на основе которого осуществляется движение. Процессы восприятия, представления (зрительные и двигательные), движения рук взаимосвязаны между собой и должны развиваться в единстве. Нарушается единство этого процесса, в частности, из-за недостаточного развития движений рук ребенка. В результате многократных повторений движений и восприятия получающегося изображения под руководством педагога у детей формируются обобщенные представления движений, заключающиеся в том, что изображение предметов одинаковой формы требует одних и тех же движений. Обобщенные представления связаны с обобщенными движениями. Без наличия такого обобщенного представления ребенок не сможет перейти к самостоятельному изображению.

Технические навыки рисования носят сенсомоторный характер. В каждом из них есть двигательная часть — выполнение рукой рисовательного движения и сенсорная — восприятие движения и осуществление контроля за ним. Контроль за произведенным движением может быть зрительным и кинестезическим. Ослабление зрительной регуляции приводит к ошибочному, неуверенному движению, например, оно теряет взятое направление, линии искривляются. В других случаях недостаточно регулируется длительность движения - и линия получается слишком длинной, или, наоборот, слишком короткой. Любую ошибку нужно по возможности предупредить. Этому помогают кинестезические (двигательные) ощущения, сопутствующие данному движению, когда оно отработано, как навык.

Навыки отрабатываются в результате многократного повторения действия, так как требуют доведения его до автоматизма. Умение характеризуется, как способность использовать знания и навыки для решения разнообразных практических задач.

Все навыки и умения, которые осваиваются на занятиях, можно разделить на три группы:

I. Навыки и умения владения инструментом при различных приемах рисования.
- Навык движения инструмента (исходное положение);

- Навык положения руки с карандашом при рисовании вертикальных и горизонтальных линий;

- Навык ведения линий кистью;

- Навык держания кисти при рисовании широких и тонких линий.

II. Навыки, связанные с выработкой качеств движения, от которых зависит качество линий и закраски в рисунке. Умение регулировать движение в соответствии с задачами изображения.

- Навык произвольной регуляции силы нажима;

- Навык произвольного изменения размаха движения;

- Навык произвольного изменения скорости движения;

- Навык прекращения движения в нужной точке;

- Навык ритмического проведения повторных однородных движений.

III. Навыки и умения обеспечивающие передачу пространственных свойств предметов (формы, строения, величины, пропорции).

- Навык удержания направления движения руки (по прямой, по дуге, по окружности ...);

- Умение изменять направление движения;

- Умение подчинять движения соразмерению отрезков по длине 
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- Умение подчинять движения соразмерению изображений или их частей по величине.

                  Методика обучения графическим навыкам
Отсутствие у детей отчетливых представлений о предмете сделало бы невозможным его изображение а, следовательно, и формирование графических навыков и умений в процессе создания изображения. Регулировать линии в рисунке может только полное, отчетливое представление о предмете, которое образуется при внимательном рассматривании, а не при простом взглядывании.

1. Прежде всего, на наших занятиях дети учатся воспринимать те свойства предмета, которые важны для последующего изображения: форму, строение, величину, цвет. Обращаем внимание на предмет в целом, подбираем яркие и выразительные слова для его характеристики, затем переходим к анализу предмета, выделяя форму основной части, потом остальных частей, определяя их величину и расположение по отношению к основной части. В заключении обращаем внимание на весь предмет вновь, чтобы закрепить целостное представление (прямизна линий, ровный ряд, овальность, округлость и т.д.).

2. Большое значение в выработке двигательных навыков имеет ориентированно-исследовательская деятельность. Ориентировка в движении руки, связанная с изображением, начинается уже в процессе обследования предмета. То или иное «рисовательное» движение будет обусловлено своеобразием формы предмета, поэтому в обследовании мы включаем такие движения, которые изготовили бы переход к освоению их в процессе изображения. Это, прежде всего, движения руки, выделяющие контур предмета. Движение руки по контуру предмета способствует образованию двигательного представления, необходимого для формирования исполнительного движения.

В процессе обследования ребенок сначала видит движение по контуру предмета в воспроизведении педагога, а затем повторяет сам. Образуется связь действий руки и глаза. Зрительный образ движения связывается с двигательным. Это способствует обеспечению двойного контроля за последующими исполнительными движениями. Движения руки по предмету в процессе обследования показывает ребенку связь этого движения с формой предмета.

3. На занятиях дети учатся овладевать определенными движениями, позволяющими передать различные формы (округлые, прямоугольные...).

Обязательно подчеркиваются различия в движении руки, фиксируется внимание на положение руки и на двигательных ощущениях, также подчеркивается сходство движений руки при обследовании и рисовании предметов одинаковой формы. Так, например, круг рисуется плавным, неотрывным, постепенно закругляющимся движением, а при рисовании предметов овальной формы нужно изменять направление движения — переходить от движения по одной дуге к движению по другой дуге. При рисовании предметов прямоугольной формы нужно овладеть навыком своевременной остановки движения и изменением его направления под углом.

Все изображения можно свести к простейшим геометрическим фигурам, таким как треугольник, круг, овал, прямоугольник, цилиндр. На основе этих форм природа возводит свои грандиозные творения, из них же исходит и человек при создании своих произведений. Используя только эти формы — значит намного упростить свою работу. Великие художники понимали сущность формы.

Так, например, большинство плодов и полные лица людей имеют сферическую форму, которая при ее графическом изображении на плоскости воспринимается почти как круг. Дома состоят из прямоугольных стен, окон, дверей. Горы имеют пирамидальную форму, которую мы обобщенно представляем в виде треугольника.

Следует отметить, что графические и технические навыки рисования формируются не в упражнениях, а в самом процессе изображения на интересном для детей содержании.

4. При переходе к самому процессу рисования, следует обратить внимание на то, как ребенок держит карандаш или кисть. Правильно вложить инструмент в его руку.

Любой рисунок начинается с линии. Необходимо направлять ориентировочную деятельность ребенка на анализ характера движения и способы его выполнения. Обучая детей способам рисования прямых линий, следует подчеркивать, что положение руки различно при рисовании вертикальных, горизонтальных и наклонных.

При закрашивании рисунков учимся замечать: чтобы не перейти за контур, движения у линии контура должны быть медленными, осторожными, производиться пальцами руки; при закрашивании середины рисунка они могут быть более быстрыми, размашистыми. Обращаем внимание детей на то, что при рисовании мелких изображений должны двигаться только одни пальцы руки, а при рисовании крупных изображений в движение включается вся кисть руки.

5. Отметим также, что на всех занятиях по ИЗО наиболее эффективным является метод подражания. Это объясняется тем, что у детей благодаря накопленному опыту зрительные впечатления от демонстрируемых движений вызывают двигательные представления (возникает зрительно-моторная связь) и дети уже способны воспроизвести «рисовательное « движение по показу движений педагогом. Если ребенок не может воспроизвести нужное движение, то применяем способ пассивных движений (когда взрослый двигает рукой ребенка), или получение изображения достигается путем соединения предварительно расставленных точек. Часто производится показ формообразующих движений на отдельном листе бумаги. Здесь обязательно надо фиксировать внимание на характере движения и состоянии руки.

6. На занятиях особая роль отводится упражнениям. Процесс упражнения тесно связан с подражанием. Постепенно подражание становится осознанным. Иногда упражнения могут носить образный характер («паутинка», «волна», «дым» и т.д.). С целью развития движений руки проводится упражнение «клубочек». В специальных упражнениях могут отрабатываться навыки рисования прямых линий — «би-би», различные способы действия кистью (концом кисти, всем ворсом, примакиванием «кап-кап», «тык-тык»). На занятиях повторяем движения в упражнении несколько раз, что позволяет упражнять руку, способствует выработке двигательных навыков.

7. Необходимо отметить важность словесной инструкции в формировании двигательных навыков. Словесное воздействие повышает не только скорость усвоения навыков, но и их качество. Только благодаря слову движения могут приобрести преднамеренный и сознательный характер, что качественно отличает произвольные движения от непроизвольных. Показ способа действия сопровождается объяснением. Ребенок понимая, что означает то или иное слово, какое движение с ним связано, в дальнейшем по одному словесному указанию сможет правильно выполнить нужное движение.

Так появляются правила, а правило уже начинает поправлять действия ребенка ( см ПРИЛОЖЕНИЕ 1).  
Методика проведения занятий. Занятия объединены в серии.
1. Серия занятий:

● «точка»

● «пятно»

● «линия»

● «плоскость»

Цель: помочь поверить в собственные силы, снять недоверие к своей руке, развить творческое воображение. У аутичных детей (плохо входящих в ситуацию, имеющих трудности в общении) предотвратить вторичный дефект — аффективность.

2. Серия занятий:

● «рисование по опорным точкам»

● «замкнутая форма»

● «обведение предметов «

Цель: развивать глазомер, уверенность руки и точность движений.

3. Серия занятий:

● «составление предметов и образов из различных геометрических фигур «

Цель: упражняться в умении составлять целое из частей.

4. Серия занятий:

● «печать или клише»

● «монотипия»

● «кляксография».

Цель: ослабить эмоциональное возбуждение у аффективных, возбудимых, расторможенных детей; развивать умение видеть образ, проявлять самостоятельность и творчество в создании образа.

5. Серия занятий:

● «пуантилизм — пальцевая живопись»

● «пуантилизм — работа с кистью».

Цель: учимся работать с краской, развивается интерес и усидчивость, учимся самостоятельно создавать образ.

6. Серия занятий:

● «пластилиновая живопись».

Цель: совершенствовать движения руки, развивать уверенность в себе.

7. Серия занятий:

● «штриховка»

Цель: учимся штриховать (штриховать в зависимости от направления контура), учимся регулировать нажим на графические материалы.

8. Серия занятий:

- «рисование самого себя»

- «работа с пиктограммами»

- «радость - печаль»

- «цвета эмоций»

- «красивое и безобразное»

Цель: выявить понимание детьми эмоциональных состояний людей,

научить раскрывать образ с помощью цвета, формировать умение

сравнивать противоположные понятия и передавать свое  эмоциональное состояние.

9. Серия занятий:

- «ее Величество - Краска»

- «разноцветный калейдоскоп»

- «тепло и холод»

- «симметрия и асимметрия»

- «работа с палитрой»

Цель:   работа с красками, знакомство с 4-мя основными цветами; смешение их с белой краской и ознакомление с получившимися оттенками; смешение красок друг с другом; получение различных оттенков одного цвета. Раскрываем понятия красок: теплый - холодный, яркий - тусклый, звонкий - глухой.  Учимся достигать густоты красок «как сметанам.

10. Серия занятий по аппликации:

Цель: развивать и совершенствовать умение видеть образ, развитие мелкой моторики движений рук, учимся работать с ножницами; проявлять самостоятельность и творчество в создании образа, вырабатывать точность движений, способствует целостному восприятию формы.

11. Серия занятий:

- «построение, изображение, украшение»

Цель: совершенствоваться в изображении от простого к сложному, развивать умение соотносить цветовую гамму с образом, его эмоциональным состоянием, особенностями

12. Серия занятий по декоративно-прикладному искусству:

- «клавиатура»

- «ритм»

- «графическая музыка « (с использованием музыкальных инструментов или звуков)

- «узор»

- «орнамент»

- «декоративно-прикладная работа»

Цель: ознакомиться с различными произведениями традиционных народных промыслов, различать традиционные схемы построения орнамента (линейный, сетчатый, замкнутый), использовать линию, ритм, силуэт, цвет, пропорции, форму, композицию как средства художественной выразительности в создании образа декоративной вещи, создавать декоративные тематические композиции.

13. Серия занятий:

- «наброски»

- «основа рисунка»

- «композиция»

- «натюрморт»

- «пейзажи»

- «декоративно-тематическая композиция»

Цель: совершенствоваться от овладения навыками к творческому поиску в обучении рисунку, живописи, композиции, народному и декоративно-прикладному искусству; учимся применять разные стили, приемы и техники в изображении, используем разнообразные изобразительные материалы.

14. Серия занятий:

- «коллективная работа»

- «партнерская деятельность»

Цель: учимся согласовывать свои действия, помогать друг другу, организовывать процессы коллективного творчества.
II. УЧЕБНАЯ ПРОГРАММА
2.1. Учебно-тематический план

(изобразительная деятельность)
	№  раздела и 

темы
	Название разделов и тем
	Количество часов

	
	
	всего
	практика
	Теория


	Название
этапа
	Примерная тематика занятий
	Содержание занятий, варианты упражнений

	1 этап — диагностико-мотивирующий

	1. Приемы изображения
	
	

	А)

 карандаш
	1. «точка»

2. «пятно»

3. «линия»
	• точка

• группа точек, дорисовываем до образа

• ломаные линии, волнистые линии, прямые линии, наклонные линии, спираль, клубок.

	
	4. «плоскость»
	• упражнение со звуковым сигналом: тик-так,

коврик, перетаскивание, звездочка или снежинка.

	
	5. «замкнутая форма»
	• рисование по опорным точкам, обведение предметов, составление предметов и образов из различных геометрических фигур: квадрат, круг, треугольник, овал.

	Б) краски
	1. «точка»
	• упражнения со звуковым сигналом: прыг-прыг, кап-кап, кленовый лист (пуантилизм).

	
	2. «линия»
	• упражнение со звуковым сигналом: би-би, салют, волны.

	
	3. «печать или клише»
	• цветы, осенние листья, ветки, черепаха, горки.

	
	4. «пятно»
	• кляксография, монотипия.

	
	5. «плоскость»
	• мазки, паутина, лохматые человечки, снежинки.

• составление предметов и образов:

	
	6. «замкнутая форма»
	шары, колечки, квадрат, треугольник, овал, «консервированные помидоры и огурцы»

	В)

 пластилин
	 «пластилиновая живопись»
	

	Г) рисуем в             воздухе
	
	

	Д) массаж кистевого сустава
	
	

	2.

 Цвет и тон
	
	

	А) карандаш, графические материалы.
	1. изображение карандашом различных теней;
	Вагончики

	
	2. варианты штриховки;
	Коврики

	
	3. перо и тушь;
	Деревья

	
	4. мелки сухие, восковые;
	осенний пейзаж


	
	5. работа разными плоскостями мелка;
	рисуем космос

	
	6. работа цветными карандашами.
	фантастический кленовый лист

	Б) краски
	1. разноцветный калейдоскоп;
	• радуга, работа с тремя красками.

	
	2. тепло и холод;
	• солнце, дождь, снег пустыня, море

	
	3. симметрия и асимметрия
	• бабочка (монотипия) осенний пейзаж

	
	4. многообразие цвета,

работа с палитрой
	• шары, шарики, кактусы узор в квадрате по осям и диагоналям, узор в круге (по окружности и по оси), абстрактный узор с округлыми формами, абстрактный узор с различными формами

	
	5. работа с пиктограммой;
	

	
	6. цвета эмоций;
	

	
	7. радость - печаль;
	

	
	8. веселое - грустное;
	

	
	9. красивое - безобразное;
	

	
	10. рисование самого себя.
	

	2 этап – Формирующий

	
	1. аппликация
	• многообразие форм листьев, деревья, первый снег, животные, бабочки, цветы, человек, мой город, храмы, памятники.

	
	2. построение, изображение, украшение
	• поле, небо (горизонт), осень, осенние деревья, цветы и листья: на лугу, в вазе, различные приемы изображения цветов;

• натюрморт с использованием 4-х красок; зима: лес, елка, снеговик; варежка; снежные звери, снегурочка; ежик; гусеница; улитка; рыбка; цыпленок; птичка; петушок; волшебный цветок; кот, лев, тигр, заяц; лошадь, олень; ящерица, дракон; клоун, робот;

портрет; фигура человека.

	
	3. декоративно-прикладное искусство
	• Клавиатура, ритм, графическая музыка, узор, орнамент, декоративная композиция.

	3 этап - Поддерживающий (творческий).

	1. От простого к сложному, от овладения навыками к творческому поиску.
	1. наброски
	• животные, люди, пейзажи, натюрморты.

	
	2. рисунок
	• шар. цилиндр. куб, несложный натюрморт

	
	3. композиция
	• сказки Пушкина, мой город, цирк, храм, памятник, женские и мужские образы в композиции, сказка Бажова.

	
	4. натюрморты
	• времена года

	
	5. пейзажи
	• времена года


	
	6. портрет
	• времена года

	
	7. декоративно-прикладное искусство
	• декоративная композиция

	
	8. разные стили и приемы в изображении
	• на данном этапе рекомендуется использование разнообразных изобразительных материалов - уголь, сангина, соус, пастель и темпера.

	2. Партнерская деятельность
	1. рисуем настроение - золотая осень, ненастный день;
	

	
	2. мир моря;
	

	
	3. птичий двор;
	

	
	4. вальс цветов;
	

	
	5. бабочки;
	

	
	6. зоопарк;
	

	
	7. спортивная игра;
	

	
	8. мой город;
	

	
	9. сказки Пушкина
	


III. Содержание  разделов и тем программы
4.4. Роль педагога в работе по психолого-педагогическому сопровождению ребенка (нарушение развития личности)
Занятия рисованием развивают умение видеть прекрасное в окружающей жизни, в произведениях искусства. Собственная художественная деятельность помогает детям постепенно подойти к пониманию произведений живописи, графики, скульптуры, декоративно-прикладного искусства. Изобразительная деятельность ребенка приобретает художественно-творческий характер по мере овладения способами изображения.

В изобразительной деятельности успешно развиваются зрительная и двигательная память, совершенствуются их взаимодействия, потому что в процессе изображения важно не только воспринять, не только овладеть умениями проводить всевозможные штрихи и линии в разных направлениях, работать кистью и т.д., но и научиться согласованно, воспроизводить рукой то, что увидел глазами. Важно так же запомнить то, что увидел и то, как изобразил; то есть запечатлеть представление о предмете и способе его изображения.

Специфика урока изобразительного искусства заключается не в его структуре — она в основном остается традиционной. Своеобразие проявляется в использовании на уроке специальных методов и приемов обучения, которые помогают детям с психосоматическими нарушениями преодолевать при усвоении определенных знаний и умений трудности, обусловленные особенностями их развития.

Важным моментом в индивидуальной работе с детьми является использование дозированной помощи учащимся, при которой педагог решает за ребенка не всю изобразительную задачу, а только ту ее часть, которую ребенок не может выполнить самостоятельно.

Педагогу коррекционных занятий необходимо учитывать, что социально и педагогически запущенные дети с различными психосоматическими нарушениями требуют повышенного внимания и заботы. Только при доброжелательном отношении и искреннем желании можно помочь добиться результатов в работе с такими детьми. Прежде всего, их нельзя воспринимать как злоумышленников, в большей степени они лишь жертвы обстоятельств. Если педагогический процесс будет оставаться негуманным по отношению к ребенку, не помогут и специальные коррекционные программы. Желательно давать таким детям возможность представлять себя в различных выигрышных для них ролях, позициях и условиях, создавать ситуации, в которых у ребенка возникает желание изменить свое поведение и отношение к миру.

Групповая поддержка, возможность действовать вместе с другими вызывают у детей чувство психологической защищенности, которая облегчает любой шаг в неизведанное. Лишь ребенок, принятый родителями, учителем и сверстниками, имеющий их поддержку, способен на полное самораскрытие и самовыражение.

Для создания психологического благополучия на уроках руководствуюсь такими правилами как:
1. Не вмешиваться в дело, которым занят ребенок, если он не просит помощи.

2. Помогаю ребенку, если ему трудно, и он готов принять помощь, при этом:

а) беру на себя только то, что он не может выполнить сам, остальное предоставляю делать ему самому;

б) по мере освоения ребенком новых действий постепенно передаю их ему.

3. Личность и способности ребенка развиваются только в той деятельности, которой он занимается по собственному желанию и с интересом.

4. Позволяю ребенку допускать ошибки, а в результате встречаться с отрицательными последствиями своих действий (или бездействий). Только тогда он будет развиваться, и становиться сознательным.

5. Активно слушаю ребенка. Это ведет к возникновению доверительных отношений, и зарождений интереса. Это путь установления лучшего контакта.

6. Если ребенок плохо себя ведет, то корректно сообщаю ему об этом и превращаю ситуацию в «театр». Стараюсь понять детскую психологию и разговаривать с ребенком — просто, интересно и радостно.

7. Сообщаю ребенку о своих переживаниях: «Подумай, может сделать по другому, а то всю работу испортишь?».

8. Не требую от ребенка невозможного или трудновыполнимого. Всегда опираюсь на достигнутые навыки и умения.

9. Правил (ограничений, требований, запретов) не должно быть слишком много и они должны быть гибкими. Тон должен быть дружественно-разъяснительным.

10. Человеку нужно, чтобы его любили, понимали, признавали, уважали, чтобы у него был успех — в делах, учебе, на работе, чтобы он мог себя реализовать, развивать свои способности, самосовершенствоваться, уважать себя.

11. Каждым обращением к ребенку — словом, делом, интонацией, жестом, нахмуренными бровями и даже молчанием мы сообщаем не только о себе, своем состоянии, но и всегда о нем.

Занятия по коррекционной педагогике — это постоянный диалог. Первое, что я делаю — приучаю детей пользоваться для рисования большими листами, раскрывая преимущества просторного фона. Особую любовь прививаю к краске, которая на бумаге превращается в яркий образ. К каждому занятию педагог готовится особенно тщательно: продумывает тему, последовательность объяснения нового материала, определяет степень его доступности, форму подачи материала, подбирает необходимые наглядные пособия. Это необходимо уделять огромное внимание, так как познавательная деятельность у детей с психосоматическими нарушениями формируется своеобразно и замедленно по сравнению с развитием этих процессов у нормально развивающихся детей того же возраста. Отмечается, что дети с психосоматическими нарушениями при восприятии объекта выделяют и сохраняют в памяти меньше признаков. В рисунках по памяти это проявляется в том, что они воспроизводят заметно меньше деталей, причем часто упускают характерные, важные части в конструкции объекта. При изображении с натуры, они чаще руководствуются не наблюдениями, а стереотипным способом изображения данного предмета. Дети с психосоматическими нарушениями дольше задерживаются на плоскостном изображении объемных предметов, а также испытывают трудности в обобщении изученных способов изображения конкретных предметов. Отмечается, при изображении конкретных сюжетов, заданий, образцов, нарушение цветового восприятия, как выразительного средства при их воспроизведении. На занятиях по изобразительной деятельности большое внимание уделяется развитию точной моторики, то есть навыкам владения мелкими мышцами руки и способности осуществлять координированные движения глаз и рук. Неотъемлемой частью занятий является наблюдение за ребенком. Обращается внимание на такие стороны развития, как общая моторика, «мелкая» моторика, развитие языка и речи (навыки их понимания и использования), а также на познавательное (умственное развитие). Это позволяет систематизировать наблюдение за ребенком. Таким образом, сотрудничая с педагогом, создается ситуация, при которой ребенок превышает уже достигнутый им уровень развития своих способностей, как бы «не перепрыгивай» в свое будущее.
4.5. Участие родителей в осуществлении целей программы.
Цель работы с родителями — включить родителей в коррекционно-развивающий процесс (помочь детям дошкольного и школьного возраста в развитии адаптационных возможностей); дать мамам и папам знания, повернуть их лицом к ребенку, защитить детство от несправедливых наказаний, грубости.

Воспитание воспитателей (т.е. родителей) заключается в формировании у них элементов «педагогической рефлексии», т.е. умения самокритично оценивать себя как воспитателя, посмотреть на ситуацию глазами ребенка.

Цель конкретизируется в следующих задачах:

- снижение эмоционально-психического напряжения, тревожности родителей детей с проблемами развития;

- формирование адекватной самооценки, уверенности в своих воспитательских возможностях;

- содействие установлению и развитию отношений партнерства и сотрудничества между родителями и детьми;

- развитие умения оказывать психологическую поддержку своему ребенку;

Технологии включения родителей в коррекционно-развивающий процесс:

- родители информируются о содержании программы на общем родительском собрании;

- время от времени родителям демонстрируются проводимые занятия. Это преследует две цели: первое — снятие родительского страха «мой ребенок не такой как все, он самый слабый»; второе — повторение и закрепление навыков, полученных на занятиях.

- детям могут даваться домашние задания, которые они должны выполнять вместе с родителями (как показывает практика, это хорошо сближает родителей с детьми)

- ведется психопрофилактическая работа с родителями в форме групповых или индивидуальных консультаций, лекций, семинаров-практикумов и п.д.

Задачи работы — раскрыть перед родителями важные стороны психического развития ребенка на каждой возрастной ступени дошкольного и школьного детства и порекомендовать соответствующие приемы воспитания. Все родители искренне любят своих детей, но многие не умеют свою любовь проявить. Они знают, что нужно ребенку: одежда, дом, еда, образование. Все это родители дают ребенку, все, за исключением безоговорочной любви. Секрет любви к детям прост: это должна быть безусловная любовь, не зависящая от преходящих моментов (проступки, возраст и т.п.). Любить независимо ни от чего. Вот такой безоговорочной, безусловной любви к ребенку и не хватает родителям.

Формы работы (традиционные родительские собрания и консультации не дают нужного эффекта, т.к. в них родителя принимают лишь формальное участие; семья и педагоги, воспитывая одного и того же ребенка не должны быть, изолированы друг от друга):  

- Анкетирование и устный опрос.
Цель — выяснение у родителей, в какой информации они нуждаются, какие ошибки в воспитании детей они допускают наиболее часто. (Анализ таких анкет дает представление о том, что интересно мамам и папам, как они представляют процесс воспитания, в каких консультациях нуждаются). Анализ анкет и устного опроса часто показывают, что родители недостаточно компетентны в вопросах психического, умственного развития ребенка и в связи с этим совершают многие ошибки. На основании анализа анкетирования и устного опроса педагог разрабатывает систему работы (планирование деятельности с конкретным ребенком):
- Сообщение родителям педагогических знаний и формирование «педагогической рефлексии» (познание себя как родителя).

Анализ педагогических ситуаций
Педагог подбирает для разбора типичные ситуации, четко формулирует вопросы. Метод помогает родителям проанализировать свои действия с точки зрения педагога: доказать правоту или понять ошибочность. Анализ собственной воспитательской деятельности дает толчок к развитию самонаблюдения, самооценки, к установлению «обратной связи» (что почувствовал, что подумал ребенок).

Психолого-педагогический тренинг (проводит педагог вместе с психологом) приучает смотреть на ситуации глазами другого человека, анализировать свои мысли (организация вербального и невербального воздействия на эмоции, суждения, самосознание человека). В ходе тренинга обсуждаются проблемы, трудности и положительный опыт родителей, совместно решаются педагогические задачи.

- Изучение родителями психологии ребенка.
Педагог дает знания об основных возрастных особенностях (развитие речи и когнитивных процессов, знаний и умений)

- консультация

- семинар-практикум

- просмотр видеофильма с различными педагогическими ситуациями при участии педагогов, детей и родителей

- анализ анкет и тестов (проводит педагог вместе с психологом)

- Анализ различных подходов в воспитании детей.
Обсуждение проблем, трудностей, положительного опыта родителей. Методы активизации родителей предполагают возникновение интереса к обсуждаемому, ассоциаций с собственным опытом, желание активно участвовать в обсуждении предлагаемого материала.

Назовем эти методы: вопросы, связанные и излагаемым материалом; постановка дискуссионных проблем; предложения для обсуждения:

- встреча с родителями (родительское собрание), обмен опытом

- круглый стол по проблеме

- дискуссии

- интервьюирование

- Совершенствование навыков воспитания детей.
. организация совместных праздников (например, «Праздник птиц», родители читают стихи, грают на музыкальных инструментах и рассказывают интересные истории о птицах, а потом вместе с детьми выполняют творческие работы)

. конкурсы - забавы («Папа, мама и я - дружная семья»; «Мисс Сентябрина»)— мамы и девочки демонстрируют выдумку, талант, творчество

. вечера - («Встреча Нового года», «Рождественские забавы», «Наши милые мамы»

, «Лучший папа»

. тематические дни

. экскурсии (в музей, на выставку)

. клубная работа

Совместные занятия родителей и детей прекрасная возможность для взрослых проявить свое мастерство, талант, поднять авторитет в глазах ребенка, быть ближе к своим детям.

Программа предусматривает индивидуальное и групповое консультирование родителей, основными задачами которого является не только развитие навыков и знаний родителей, но и решение вопросов культуры взаимоотношений и взаимодействия между педагогами, родителями и детьми в процессе совместной деятельности.

Работа с родителями строится с учетом особенностей воспитания, приемов, традиций, стилей и способов воспитания детей в семье. В зависимости от этого родители получают либо отдельные периодические консультации, либо длительную помощь и постоянный контроль со стороны педагога. Особая поддержка и внимание уделяется детям-инвалидам, организации их совместной с родителями деятельности. Помощь осуществляется и через вовлечение в совместную деятельность братьев и сестер, бабушек и дедушек.

В середине и в конце учебного года проводятся родительские собрания. Родителям предлагается заполнить анкеты, результаты которых позволяют педагогу расширить представление об успехах и достижениях ребенка в совместной работе с родителями и в коллективе с другими детьми, о приобретенных им на занятиях навыках и умениях, об использовании их дома, в быту, в школе, детском саду.

На собраниях родители прослушивают курс лекций о возрастных особенностях развития детей, об организации совместной деятельности детей, родителей и педагогов. По итогам зачетных (контрольных) занятий и данных анкетирования изменения в развитии ребенка отражаются в динамике развития этого ребенка. Кроме совместной деятельности на занятиях родители принимают участие в подготовке и организации праздников и выставок. На занятиях совместно изготавливаются работы, составляются композиции к тематическим мероприятиям.

Ежегодно дети и родители принимают участие в фестивале детского творчества «Надежда».

В конце года организуется совместная ярмарка-выставка работ детей и родителей, где не только подводятся итоги работы за год, но и за чашкой чая дети, родители и педагоги делятся своими впечатлениями, достижениями и успехами.

IV. УСЛОВИЯ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ

Занятия проводятся в помещении, где достаточно места для передвижения, подвижных игр, релаксационных методик, рисуночных техник, прикладных видов деятельности.

Требования к помещению:

- помещение должно быть достаточно просторным для проведения подвижных игр, в нем не должно быть ничего лишнего, острых углов;

- помещение должно быть постоянным и не должно быть проходным;

- стулья должны легко перемещаться и быть не скрепленными друг с другом

- помещение должно быть светлым, проветриваемым

- оптимально, если есть возможность сидеть и работать на полу

- должна быть возможность использования стен в работе.

Оборудование и материалы:

- разного формата и плотности.

- цветной картон.

- ножницы.

- линейки.

- карандаши, фломастеры.

- краски.

- макеты.

- книги-иллюстрации.

-  чертежи-схемы.

- таблицы

- реквизит для игр и этюдов.

- магнитофон, аудиокассеты

- мягкий объемный игровой материал, игрушки

V. ПРОГНОЗИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ
В результате обучения  по программе «Изобразительное искусство и изобразительная деятельность» должны быть достигнуты определенные результаты. 

Личностные результаты отражаются в индивидуальных качественных свойствах обучащихся:

· уважительное отношение к культуре и искусству своего народа и других народов нашей страны;

· сформированность эстетических чувств, художественно-творческого мышления, наблюдательности и фантазии;

· сформированность эстетических потребностей — потребностей в общении с природой, в творческом  отношении к окружающему миру, потребностей в самостоятельной практической творческой деятельности;

· овладение навыками коллективной деятельности в процессе совместной творческой работы под руководством педагога;

· умение сотрудничать с товарищами в процессе совместной деятельности, соотносить свою часть работы с общим замыслом;

· умение обсуждать и анализировать собственную  художественную деятельность.
Метапредметные результаты характеризуют уровень сформированности  универсальных способностей, проявляющихся в познавательной и практической творческой деятельности:

· овладение умением  сравнивать, анализировать, выделять главное, обобщать;

· Умение слушать и понимать речь других;

· умение планировать и  осуществлять учебные действия в соответствии с поставленной задачей, находить варианты решения различных художественно-творческих задач;

· умение правильно выстраивать самостоятельную творческую деятельность и организовывать место занятий;

· стремление к освоению новых знаний и умений, к достижению новых творческих результатов.
Предметные результаты характеризуют опыт в художественно-творческой деятельности: 
· эстетическая оценка явлений природы, событий окружающего мира;

· применение художественных умений, знаний и представлений в процессе выполнения художественно-творческих работ;

· способность использовать в художественно-творческой деятельности различные художественные материалы и художественные техники;  

· способность передавать в художественно-творческой деятельности характер, эмоциональные состояния и свое отно​шение к окружающему миру;

· умение располагать на плоскости листа и в объеме задуманный художественный образ;

· овладение  навыками  лепки из пластилина, навыками изображения средствами аппликации и коллажа; 

· выражение в изобразительной деятельности своего отношения  к разнообразию  и красоте природы  нашей страны.
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                                                                                              ПРИЛОЖЕНИЕ 1

Правила рисования карандашом:
1. Карандашом нужно держать тремя пальцами (между большим и средним, придерживая сверху указательным), не сжимая сильно, не близко к отточенному концу.

2. Когда рисуешь линию сверху вниз, рука с карандашом идет сбоку линии, а когда рисуешь линию слева направо, рука внизу линии. Так вести руку нужно для того, чтобы видеть как рисуешь.

3. Линию нужно рисовать сразу, не останавливаясь, иначе она получится неровной. Не проводить одну линию несколько раз.

4. Предметы прямоугольной и квадратной формы нужно рисовать с остановками на углах, чтобы подумать, как рисовать дальше.

5. Закрашивать рисунок карандашом нужно неотрывным движением руки туда обратно.

6. Предметы округлой формы рисовать одним движением без остановки.

7. При закрашивании рисунка штрихи надо накладывать в одном направлении: сверху - вниз, слева - направо, по косой.

8. Нельзя заходить за контур.

9. Закрашивать рисунок нужно без просветов.

10. Равномерно нажимай на карандаш (посильнее - ярче, слабо - светлее).

Правила рисования кистью:
1. Кисть нужно держать между тремя пальцами, за железным наконечником, не сильно сжимая.

2. При рисовании различных линий кисть надо вести по ворсу, поэтому рука с кистью движется впереди линии.

3. При рисовании широких линий нужно опираться на весь ворс кисти, палочку держать наклонно к бумаге.

4. Для получения тонкой линии, кисть нужно держать палочкой вверх и касаться бумаги концом кисти.

5. При закрашивании рисунков кистью линии нужно накладывать рядом, вести их в одном направлении и только в одну сторону.

6. Каждую линию при закрашивании и рисовании нужно проводить только один раз.

7. Вести линию нужно сразу, не останавливаясь.

Таким образом, при формировании технических навыков рисования используются следующие пути обучения: организация ориентировочно-исследовательской деятельности, обучение навыкам на основе подражания (организация показа двигательного образца), проведение упражнений с целью отработки движений руки, их качеств, слово педагога, повторение детьми словесной инструкции, запоминание правил и регуляции с их помощью движений руки.

Все эти способы должны использоваться в единстве. В овладении детьми способами изображения, мы видим одно из важных условий развития детского творчества.

Оценка уровня развития действия при выполнении рисования

	№
	Навыки и умения
	Оценка

	
	
	начало
	конец

	1
	Рисование предметное
(владение комплексом технических навыков и умений при рисовании разными изоматериалам, передача формы, пропорции, расположение частей, использование выразительные средства для передачи образа).
	
	

	2
	Рисование сюжетное
(умение создать рисунок в разных композициях с учетом перспективы, пропорций; передать динамику взаимодействий героев).
	
	

	3
	Рисование декоративное
(умение изобразить узоры по мотивам народных росписей)
	
	

	4
	Рисование по замыслу
(умеет задумать, самостоятельно выбрать фон бумаги, материалы, спланировать свою деятельность и изобразить)
	
	


Рисование предметное
3 - (Высокий уровень) — владеет комплексом технических навыков и умений при рисовании разными изоматериалами. Передает формы, пропорции, расположение частей. Использует разные выразительные средства для передачи образа. Смешивает цвета свободно и по своей инициативе (гуашь, акварель).
2 - (Средний) — изображает предмет, не точно соблюдая пропорции и расположение частей. Выразительность носит случайный характер. Смешивает цвета неосознанно.
1- (Низкий) — нет навыков владения кистью и карандашом. Изображенные предметы не имеют сходства с настоящими. Не использует средств выразительности для передачи образа.
Рисование сюжетное
3 (В) — создает рисунки в разных композициях с учетом, перспективы, пропорций. Передает динамику взаимодействий и образы (поза, положение частей тела, пропорции, цвет).
2 (С) — нет учета перспективы при изображении на широкой полосе. Не соблюдает общий колорит рисунка, хотя и получает разные оттенки.
1(Н) — располагает предметы на одной линии или совсем не объединяет их в сюжет.
Рисование декоративное:
3 (В) — изображает узоры по мотивам народных росписей, соблюдая определенный колорит, элементы, вносит свои дополнения. Рисунок закончен. Ритм, симметрия, центр.
2 (С) — элементы передает неточно, неточный колорит, завершенность работы 2/3.
1 (Н) — большое несоответствие росписи
Рисование по замыслу:
3 (В) — замыслы интересные, разнообразные индивидуальные. Самостоятельно выбирает фон, изоматериалы (мотивирует).
2 (С) — не может воплотить замысел самостоятельно
1 (Н) — ограниченные, не выразительные образы.
Раздел 8

Приложение
Приложение № 1
Фамилия, имя ребенка _________________________возраст______________
Оценка уровня развития действия при рисовании
	№
	Навыки и умения
	Оценка

	
	
	начало
	конец

	1
	Навык держания карандаша, кисти
	
	

	2
	Навык положения руки с карандашом при рисовании линий: вертикальных; горизонтальных
	
	

	3
	Навык держания кисти при рисовании линий: широких, тонких
	
	

	4
	Навык ведения линий кисть
	
	

	5
	Умение свободно владеть карандашом и кистью при различных приемах рисования
	
	

	6
	Навык произвольной регуляции силы нажима
	
	

	7
	Навык произвольного изменения размаха движений
	
	

	8
	Навык произвольного замедления и ускорения темпа движений
	
	

	9
	Навык прекращения движений в нужной точке
	
	

	10
	Навык ритмичного повторения однородных движений
	
	

	11
	Умение регулировать движение в соответствии с задачами изображения
	
	

	12
	Навык удержания направления движения
	
	

	13
	Умение изменять направление движения /под углом, переход от движения по прямой к движению по окружности/
	
	

	14
	Умение подчинять движения соизмерению отрезков по длине /прямоугольник, квадрат/
	
	

	15
	Умение подчинять движения соизмерению изображений или их частей по величине
	
	


Оценка навыков и умений:

1 балл - не сформированы

2 балла - на стадии формирования

3 балла - сформированы

Изучение навыков и умений проводится в форме диагностико-констатирующего исследования (перед началом работы) и в форме диагностико-формирующего исследования (после проведения серии занятий).

Изучение изобразительной деятельности, воображения и самооценки на материале рисования по замыслу у детей 5-7 лет.

Г.А. Урунтаева «Диагностика психологических особенностей дошкольника» Москва 1997 г.
Описание методики:
Материал: Оборудование для рисования.

Ход исследования:
Ребенку говорят: «Нарисуй, какую хочешь, картинку. Если твоя картинка получится хорошо, то я возьму ее на выставку». После окончания рисования ребенка спрашивают: «Расскажи, что ты нарисовал. Как ты считаешь, твоя картинка получилась хорошо, не все получилось или плохо получилось? Почему ты так думаешь? Можно ли твою картинку взять на выставку? Почему?»
Схема анализа данных:

I. Особенности рисования
1. Какие изобразительные приемы использует ребенок, приобрел ли он технические навыки, о чем говорит легкость и свобода движений?

2. Скоординированы ли у малыша движения руки и глаза? Это проявляется в точности движений, регуляции их силы, амплитуды, скорости, ритмичности и контроля за ними.

3. Какие формообразующие движения развиты у ребенка, обобщены ли они?

4. Как и какие средства выразительности использует дошкольник (цвет, ритм, линия, штрих, пятно, композиция, форма)?

5. Как возникает и насколько устойчив замысел? Если меняется, то, по каким причинам (влияние посторонних раздражителей, неудачное изображение, неумение нарисовать объект и пр.)?

6. Какого содержание рисунка:

- название количества предметов

- наличие связи между ними, т.е. сюжета

- особенности переданных впечатлений об окружающем

7. Соответствует ли изображение и реальный объект, и по каким параметрам (цвет, форма, величина, соотношение и наличие частей, деталей, расположение в пространстве и пр.)? В чем причины несоответствия признаков, если таковое имеется?

8. Как проявляется самостоятельность ребенка в процессе рисования, требуется ли ему помощь взрослого, обращается ли малыш к взрослому?

9. Как дошкольник относится к процессу рисования: равнодушен, испытывает положительные или отрицательные эмоции и как их выражает?

10. Какова роль речи у малыша в процессе рисования: помогает ли при создании замысла, комментирует ли он свои действия, помогает ли речь преодолеть трудности (сломался карандаш, не получается), регулирует ли ребенок при помощи речи свою деятельность, констатирует ли результат?

II. Особенности самооценки
1. Как ребенок оценивает свой рисунок: положительно, отрицательно, дифференцированно ( «Получилось хорошо, но не все «) или не может оценивать?

2. Мотивирует ли дошкольник свою оценку и что при этом отмечает: качество («аккуратно получилось», «стенки ровные»), содержание рисунка («У меня дом нарисован») или детали изображения («У моего дома два окна»), эстетическую привлекательность («Красиво получилось»), соответствие изображения действительности («Получилось хуже», «У меня дом, как настоящий»), представления о своих возможностях («Я рисую хорошо, «У меня всегда хорошо получается»), свои умения («Я карандашом умею рисовать»), оригинальность изображения («У меня цветочек на солнышко похож»), мнение взрослого («Меня всегда Лидия Петровна хвалит»).

Важно проследить, насколько ребенок осознал характеристики рисунка, свои умения и возможности, а также выяснить, стали ли критерии самооценки внутренними или остаются внешними, вытекая из позиции взрослого.
3. Как ведет себя малыш в ситуации выбора (отдать рисунок на выставку), возникает ли борьба мотивов и чем завершается; как он оценивает рисунок (отрицательно и признает, что он не годится для выставки; отрицательно, но это не мешает предлагать его на выставку; положительно и признает, что его можно взять на выставку; положительно или отрицательно, но отказывается решить, можно ли его взять на выставку или предлагает решить это взрослому)?

Примерный анализ

Максим дает положительную, но завышенную оценку своему рисунку. Об этом говорит то, что дом изображенный небрежно контуром, с не прорисованными деталями, представляет собой графический стереотип: треугольная крыша, прямоугольные стены, окно.
Оценку ребенок мотивирует соответствием изображения действительности («похоже») и переносит оценку одного объекта на вест рисунок («картинка получилась хорошо, потому что тучи очень хорошие»)
Нерешительность мальчика в ситуации выбора свидетельствует о борьбе мотивов: пусть рисунок попадет на выставку, хотя в нем не все удалось. Поэтому окончательное решение Максим перекладывает на взрослого. Педагог является для него арбитром в разрешении конфликта, поскольку механизмы, приводящие к соподчинению мотивов, еще не сформированы.
Планирование последующей работы:
Работа с детьми

1. Разработать критерии оценки рисунков детей
2. Собрать и проанализировать рисунки детей группы с точки зрения творческих проявлений и владения техническими навыками и умениями, соотнеся с таблицей.
3. Выявить детей с недостатками в развитии изобразительных умений и навыков, самооценки, воображения и составить индивидуальные планы работы с такими детьми.
4. Разработать перспективный план развития воображения в процессе рисования группы.
Работа с родителями

1. Составить рекомендации по руководству изобразительной деятельности ребенка в семье.
2. Повести консультации по темам: «Как научить ребенка оценивать свои рисунки «, «Как развить воображение в рисовании «.
3. Провести анкетирование по вопросам:
- Что рисует Ваш ребенок?
- Какие изобразительные средства предпочитает?
- Насколько оригинальны рисунки? Приведите примеры.
- Как связен сюжет рисунков с окружающей жизнью, сказкой? Приведите примеры
- Как ребенок относится к процессу рисования и полученному рисунку, гордится ли им, стремится ли к положительной оценке?
- Как Вы оцениваете рисунки ребенка, зачем это надо делать?
- Как, по вашему мнению, влияет рисование на развитие ребенка?
Диагностика творческого мышления
С.К. Кожохина «Путешествие в мир искусства» (программа развития детей дошкольного и младшего школьного возраста) Москва 2002 г.
Инструкция:
Предлагается три пакета для диагностики творческого мышления
Пакет № 1. Изучение гибкости построения графического образа (Е.П. Торренс; 5—7 лет)
Каждому ребенку дают стандартный лист бумаги формата А4 с нарисованными двумя рядами одинаковых контурных изображений (по 8 штук в ряду).

Это могут быть капли, круги, зигзаги.
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Инструкция ребенку: Используя нарисованные изображения, постарайся придумать и изобразить как можно больше различных предметов и вещей. Можно дорисовать к фигуркам любые детали и объединить их в один рисунок. Дается время 15-20 минут. Количество идей (тем) зависит от способностей ребенка.

	Уровень развития способностей
	6 лет
	8 лет
	10 лет

	Высокий
	5 и более
	8 и более
	9 и более тем

	Средний
	3-4
	6-7
	6-8

	Низкий
	1-2
	1-5
	1 -5


Пакет №2.
На стандартном листе бумаги формата А4 нарисованы круги в два ряда по 3 штуки в каждом.

Ребенку предлагается дополнить круги разными деталями и объединить их в один рисунок.

Время выполнения задания индивидуально для каждого ребенка.
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У детей, которые смогли объединить два или несколько объединить два или три круга в один рисунок — высокий уровень креативности.

Учитывается необычность и оригинальность трактовки кругов.

Посредственными рисунками являются изображения рожиц, солнышка, снеговика, а так же изображений внутри круга.

Пакет № 3
Содержимым данного пакета являются фотографии или ксерокопии (прилагаются) примерно одного размера с изображением чего-либо необычного, что трудно охарактеризовать с первого взгляда. Это могут быть изображения неожиданных ракурсов обычных вещей, сильно увеличенное или микроскопическое изображение, часть предмета и т.п.
Необходимые требования.
Каждый ребенок работает индивидуально с педагогом, а педагог все время фиксирует (протоколирует) сказанное ребенком.
Испытуемому предлагается одна картинка, и его просят:

1. сказать, что изображено и

2. задать любые вопросы.

За одну встречу используем 3-5 картинок. Благодарим и хвалим ребенка за работу, а далее интерпретируем результат. Творчески мыслящий ребенок:
- предлагает несколько версий изображенного на картинке;

- ставит вопросы непосредственно по рисунку;

- задает вопросы относительно деталей или всего рисунка в целом, том числе аналитические и вопросы-гипотезы;

- выстраивает предположения по рисунку;

- сочиняет оригинальную, необычную историю;

- быстро выполняет задания.

По результатам отслеживания уровня креативности деятельности, а также диагностики творческого мышления педагог проектирует, внося необходимые изменения, дальнейший процесс взаимодействия с ребенком.

Для определения уровня развития изобразительных умений и навыков детей и их творческих проявлений руководствуемся следующими критериями:
1-й критерий:
содержание выполненного изображения, его компоненты, их разнообразие.
2-й критерий:
передача формы (форма простая или сложная, передана точно или искаженно).
3-й критерий:
строение предмета (части расположены верно или нет).
4-й критерий:
передача пропорций в изображении.
5-й критерий:
композиция (скученное изображение, миниатюрное, увеличенное).
6-й критерий:
передача движения.
7-й критерий:
цвет (цвета яркие или бледные, теплые или холодные, многоцветная гамма или используется 1—2 цвета).
8-й критерий:
характер линий (нажим сильный или слабый, раскраска мелкими штрихами или крупными).
9-й критерий:
уровень самостоятельности в выполнении работы (диагностическое исследование проводится индивидуально с каждым ребенком).
Приложение 3
Педагог: ______________________________

Планирование работы с родителями на 200_ год
Изучение родителями психологии ребенка.
• Консультация

• семинар-практикум

• просмотр видеофильма с различными педагогическими ситуациями при участии педагогов, детей и родителей

• анализ анкет и тестов (проводит психолог)
Анализ различных подходов в воспитании детей.
• встреча с родителями (родительское собрание), обмен опытом

• круглый стол по проблеме

• дискуссии

• интервьюирование
Совершенствование навыков воспитания детей.
• праздники

• игры

• тематические дни

• конкурсы - забавы

• вечера

• экскурсии

• клубная работа

Приложение 4
ДИНАМИКА РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ В ПРИМЕРАХ
1. Света С. — эписиндром, ДЖВП. Поступила в декабре 1998 г. Отмечалась замкнутость, заторможенность, моторика рук развита слабо. Навыки слабые, движения резкие, уходит за контур, множество пробелов при закрашивании. При работе с красками преобладали красно-фиолетовые тона. В композиционном изображении отмечалось большое количество мелких однотипных элементов. Величина изображения не соответствовала величине листа.

Спустя год можно отметить, что девочка стала более контактна и уступчива, улучшилась работоспособность, карандашные линии стали более легкими, закрашивает рисунки ровно, правильно. Научилась работать красками, появился вкус к цвету — цветовые отношения строит исходя из всего спектра красок и полученных оттенков. Композиция рисунка стала более продуманной: лист заполняется изображением по всему формату. Удачнее стали декоративные композиции, но в линиях выполняемых красками нет еще слитности и тонкости.

2. Ильдар А. придя в Центр «Ирида» имел следующие проблемы: был замкнут, необщителен, гиперактивен в поведении, не мог сосредоточиться, часто отвлекался, не мог усидеть на месте. Навыки рисунка: конструктивные линии резкие, угловатые, форму предмета передавал неверно. Красками работал грязно. Преобладали серо-зеленые цвета. Составляя композицию рисунка, часто пользовался ластиком. В результате — грязные, рваные листы бумаги.

В результате проделанной работы наблюдается позитивное развитие: стал более контактен, усидчив и аккуратен. Появился интерес к самому процессу рисования. Нравится работать в группе.

Навыки рисования: закрашивать карандашом стал аккуратно, не теряет контур. Освоил смешение красок. Довольно умело пользуется красками и кистью, но бывают ошибки при выборе цветовой гаммы. Исчезла серо-зеленая гамма. Композиция рисунка не вполне удачна, но при четкой словесной инструкции педагога, стремится исправить, сделать правильно и точно. Стали удаваться декоративные композиции, изображение элементов ДПИ.

3. Катя К. — инвалид детства (ДЦП, незаращение верхнего неба, сильная тугоухость, сильная степень миопии). Но, несмотря на множество сложных диагнозов у девочки обнаружились способности и интерес к рисованию. Дома рисует много, но в связи с отсутствием необходимой подготовки рисунки получались мрачными, однотипными, расположенными на одном уровне. В настоящее время научилась работать красками, сухой пастелью, цветными карандашами, тушью. Композиции рисунков стали сюжетными, разноплановыми. Рисует с натуры, видит пространственное расположение предметов. Творческая работа вызывает у нее чувство радости и удовлетворения, а отсюда стремление к дальнейшему совершенствованию навыков. Необходимо отметить, что произошел коренной перелом в использовании цветовой гаммы - от темных сине-зеленых оттенков к ярким, насыщенным краскам.

4. Сергей Б. (олигофрения). Для него характерны были замкнутость и гиперактивность. На первые занятия приходил с бабушкой, которая не могла «удержать его «. Начинали мы с занятий по аппликации, так как навыки рисунка даже «по точкам « отсутствовали. Красками ребенок не владел. Работал на занятиях только с помощью педагога.

В настоящее время на занятия приходит самостоятельно, стал контактен, работоспособен и усидчив. Стал значительно аккуратнее — приводит в порядок свое рабочее место и помогает другим детям.

Отмечается значительный прогресс в овладении изобразительными навыками: рисует по образцу и немного по представлению, освоил технику работы цветными карандашами, тушью, мелками и красками. Помощь педагога в основном консультативная.

Работа с родителями на учебный год в рамках коррекционно-развивающей программы для детей дошкольного и младшего школьного возраста с проблемами в развитии

Изобразительная деятельность

	Форма работы
	Время проведения
	Содержание работы

	
	По плану
	Фактически
	

	Устный опрос родителей /беседа/
	Во время записи ребенка на занятия
	Получение информации для планирования деятельности с конкретным ребенком.

	Встреча с родителями /родительское собрание/
	Сентябрь
	Родители информируются о содержании программы с целью включения в коррекционно-развивающий процесс.

	Встреча с родителями /родительское собрание/
	Декабрь Май
	Обмен информацией для расширения представлений об успехах и достижениях ребенка, о приобретенных им на занятиях навыках и умениях, об использовании их дома, в быту, в школе, детском саду.

	Встреча с родителями, обмен опытом
	1 раз в месяц
	Анализ различных подходов в воспитании детей. Выяснение у родителей, в какой информации они нуждаются, какие ошибки в воспитании детей они допускают наиболее часто. Обсуждение проблем, трудностей, положительного опыта родителей.

	Открытый показ занятия для родителей; домашние задания родителям для выполнения их вместе с детьми
	По желанию родителей
	Сообщение родителям знаний о конкретных приёмах работы с природными материалами на примере изготовления поделки. Обмен опытом, идеями. Содействие установлению и развитию отношений партнерства и сотрудничества между родителями и детьми.

	Групповые и индивидуальные консультации
	1 раз в неделю
	Изучение родителями психологии ребенка. Сообщение родителям педагогических знаний, знаний об основных возрастных особенностях развития детей, об организации совместной деятельности детей, родителей и педагогов. Анализ педагогических ситуаций. Решение вопросов культуры взаимоотношений и взаимодействия между педагогами, родителями и детьми в процессе совместной деятельности.

	Праздники, тематические дни;
	Сентябрь

Октябрь

Декабрь

Январь

Февраль 

Март
	Совершенствование навыков воспитания детей. Подготовка, организация и проведение совместных праздников: «День знаний», «Праздник осени», «Встреча Нового года», «Рождество», «Лучший папа», «Наши милые мамы»

	Ярмарка - выставка работ детей, педагогов и родителей
	Апрель
	Участники выставки /дети, родители, педагоги/ делятся своими впечатлениями, достижениями и успехами.



	Лекции
	Сентябрь

Декабрь

Май
	Тема лекции: «Деятельностный подход в психологии. Строение человеческой деятельности и роль деятельности в формировании психики человека Виды деятельности детей с нормальным интеллектом».

Тема лекции: «Причины нарушения деятельности умственно отсталых детей. Особенности деятельности умственно отсталых детей и роль коррекционного обучения и воспитания в развитии деятельности умственно отсталых детей».

Тема лекции: «Деятельностный подход в развитии речи. Становление речи ребенка в детских видах деятельности. Речевое общение в детских видах деятельности - основа для развития всех функций речи.


